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Atelier n°1

VIVRE LAMIXITEAL 'ADOLESCENCE

1/ Qu'est-ce que la mixité ?

Définir ou redéfinir la mixité est nécessaire p@avoir de quoi « on » parle, mais surtout pour
comprendre « ce qui parle en nous » quand on da. pas’agit donc d’'une question de définition,
traversée par des valeurs et des enjeux de société.

Le terme méme de mixité pose probleme. Qu’est-eelgumixité ? Il nous a semblé qu'il y avait un
travail conceptuel préalable a faire pour metti@ia ce que recouvrait cette notion.

Pour les participant(e)s a I'atelier, la mixitégeelimitait pas a la référence au genre, mais dagara
des personnes différentes, mises en dynamiquectiedeconstructive (sexe, age, expeériences,
compétences, etc.) Au préalable, il convient danpehser la singularité.

La mixité s’oppose a l'uniformisation, au formatagel'identification de I'individu au groupe, au
détriment de ce que sa singularité peut apportenaemble. Au-dela de la question homme femme,
c’est la prise en compte de la singularité de fag®e dans un groupe.

La mixité doit permettre de développer les valalggespect, la recherche de I'égalité. La mixité es
un élément de construction de I'égalité.

La question de la mixité pose la question du rapaompouvoir, de la domination, de la mise en place

d’une rivalité ou d’'une complémentarité en fonctinsystéme de relation sous-tendu.

Les enjeux de la définition

* Il importe d’identifier ce que sous-tend la probéiimue de la mixité aujourd’hui. Qu’est-ce
qui sous-tend le vivre ensemble, le respect, |diaoce, la négociation, les échanges, ou la
rivalité, la confrontation, I'opposition, la concance, la domination ?

* Quelles sont les conditions pour passer d'une tgitmade cohabitation a une véritable
situation de mixité ?

* Au-dela du rapport homme femme, comment permet-clrague individu de trouver sa place,
d’affirmer sa singularité dans le groupe ?

 Qu'est-ce qui lie les adolescents actuellement, aent se construisent leurs stratégies
individuelles et collectives ?

« Comment prend-on conscience que notre société mebeflit 'espace public et I'espace
privé ? Comment se construisent les espaces peivies espaces publics par rapport a cette

question-la ? On ne parle jamais de I'espace ponén nie I'importance.

Il convient donc de vivre la mixité et pas seuletrégdan parler !
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2/ Quel est le rapport de chacun a la mixité dansalvie quotidienneet quels sont les effets des

représentations de l'adulte sur I'attitude (lesésentations...) de l'adolescent ?

L'adolescence est souvent considérée comme ungrejle s’accompagne de nouvelles sensations,
de nouvelles capacités physiques, d'une nouvdbertk, d'un changement par rapport a soi, aux

autres, au monde. On entre et on vit I'adolescamaeun a son rythme, au-dela de connaissances
générales qui peuvent poser que les adolescentes atlolescentes n'ont pas les mémes rythmes
biologiques et les mémes attentes. L'adolescense po rapport a cette période de déséquilibre, de
nouvelle recherche, qui est différente pour chacun.

La mixité a I'adolescence est-elle un nouveau gnolel ? Il ne nous semble pas qu'il y ait rupture en

la matiére. Il s’agit davantage d’'un processus ltEngement, d’évolution socioculturelle, processus

sur lequel nous nous penchons actuellement, mags tqujours sous-tendu les rapports humains. Il ne

faut pas tout mettre sur le dos de la puberté.

Qu’est-ce qui fait que I'on prend conscience qumigité ne va pas de soi, au-dela de la question de
'adolescence ? Il faut penser la mixité. Il fawaviiller sur soi avant de travailleur avec des

adolescents, prendre conscience de ses propréseapations, pouvoir réaliser d’ou I'on parle.

Il faut également prendre conscience des déterm@sssociétaux et de la maniere dont ils

interviennent sur les comportements. Tout estpaitr différencier les logiques homme/femme dans
les publicités, les espaces marchands, ou les tédeitionnels sont cristallisés (prédéterminés,

inscrits, figés). Pour pouvoir avancer sur cettestjon avec des adolescents, il faut que les adulte
prennent conscience des schémas qui existent,weqeee nous portons et de veiller a ne pas les
reproduire.

On ne parle jamais des adolescentes mais plutfadelescent ou de I'adolescence, or plus de la

moitié des adolescents sont des filles. Est-ce dtdvoir des filles dans les équipes d’animation ?

Les enjeux de la représentation

» Il n'est pas trop tard pour agir sur la questionadmixité a I'adolescence, au contraire. Il faut
développer une pluralité de références et éduqdes aapports plus égalitaires.

+ |l faut se saisir de cette question au sein degeégeducatives, avant qu’elle ne s'impose a
nous, a elles, de maniere problématique, sansajuedit en mesure de prendre du recul et de
réfléchir a des réponses appropriées et constasctiv

» Pour dépasser ces représentations, il faut seenmitsituation de vivre, d’expérimenter des
organisations mixtes, pour étre en mesure de mettreeuvre des démarches éducatives sur
ces questions. Il faut permettre une diversité pbelences sociales et socialisantes.

» |l faut dépasser la question des compétences ppondre a cette question, sinon on risque de
s'appuyer sur les compétences sans interrogeiitlgalles aient été construites dans une

éducation avec des références sexuées.
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Pistes de travail et propositiongour des actions éducatives dans des stages, g#acda vacances
(a réfléchir pour I'ensemble de nos lieux d’acti@dsicatives)

* Importance d’un travail sur cette question danguige d’encadrement, d’'une recherche de
cohérence en la matiére. La relation de confiankadalte est primordiale, dans ce que nous
allons mettre en ceuvre. Il faut que les lieux dim@tion soient de véritables lieux éducatifs,
permettant d’avancer sur le « faire vivre » cettesgion.

* Travailler sur la mixité dans les équipes, pasesaaht sexuée, mais aussi sur une mixité de
compétences, de caractéres, d’expériences, efautllinstaurer, dans le fonctionnement de
I'équipe, la recherche d’'une égalité et de la rixit

» |l faut repenser I'activité avec cette vigilanceadtivité permettra des mises en situation qui
ameneront les personnes a s’autoriser a vivre cetdstion de maniére différente. Vivre
ensemble différemment cette question, permet dease<« camper » sur ses représentations et
d’envisager, en les vivant, d’autres possibles.

« |l faut réfléchir enfin a comment éduquer les gas;différemment.

3/ Que faire en direction de la société adulte ?
Autrement dit : on ne peut pas penser la questiladnixité dans la vie quotidienne sans penser la

guestion de la responsabilité des adultes darig lguotidienne.

Les espaces et les temps ne sont pas mixtes. line aon-mixité sur les temps de loisirs. Dans des
structures mixtes, les filles et les garcons ne pas véritablement ensemble. Les centres d’intérét
sont différents, les activités sont stéréotypéks.ol elles recherchent des groupes de pairs qui
permettent de se détacher de la relation aux aguttais ils ou elles reproduisent souvent le modéle
porté par ce monde adulte.

D'un autre c6té, lors de stages BAFA, on constate gour des 17-18 ans, il y a des liens de
camaraderie, des relations affectives, qui préaemnie contrepoids par rapport a la vision dominante
d’un rapport de séduction et de focalisation ssirédations sexuelles.

Il est indispensable de réfléchir la question deglnisation des espaces et des temps pour albarder
guestion de la mixité.

L'espace public est sous domination masculinestilognstruit pour les garcons. On n'arrive pas a
penser en espaces féminins.

Les activités qui sont a priori pour tous, ne latgoas vraiment ; la construction des espaces, des
dynamiques de groupes, génere une socialisatioméeefp.e. une maison de quartier qui propose
comme animation permanente un baby-foot, un pinggpet une sono). C'est comme si les filles
étaient moins difficiles et perturbantes et que bherchait comment « occuper les mecs ».

Beaucoup d’'espaces, enfin, ne permettent pasnfiitdtj comment reposer la question d’espaces

protégés.
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Les enjeux de la socialisation

» |l faut prendre conscience de ce qu’induisent lggmmisations des espaces et des temps (les
chambres, les activités, les coins permanentg, Rtar qui sont-ils prévus, sont-ils ouverts,
sont-ils structurellement ouverts a un accueil enfxt

* |l faut se poser la question de ce qui rassemidegteupes au-dela de ces constats. On
constate que les adolescents et les adolescentégupnt trés peu d’activités mixtes mais on
ne sait pas vraiment ce qu'ils souhaiteraient falemment poser des espaces qui vont
privilégier certaines pratiques ?

» La question du temps et de l'espace pose la questio 'accompagnement. Comment
construire une relation qui ferait découvrir d’astrmodes de fonctionnement et ouvrir des
possibilités d’échanges sur le monde des adultes ?

« Comment réinvestissons-nous les espaces intermgxli@iies, cours de récré, stages apres
22h) qui sont délaissés par les adultes, les éslusa? Comment fait-on en sorte gu'il n'y ait
pas d'espaces, de territoires qui échapperaieriédudatif, pour éviter l'installation de
rapports de force ? Les CEMEA défendent l'idée djgducation est globale et que la
formation est de tous les instants : démultipksréspaces éducatifs, c’est permettre de mettre
des mots sur des situations. Arriver a investiuttes espaces, se décentrer pour prendre
conscience de sa place.

» La nécessité d'une mixité peut-elle intégrer cagadiemps ou certains espaces non mixtes,
comme étapes nécessaires a cet objectif ? Peutisep des espaces non mixtes comme
solutions transitoires, permettant aux enfantsdéesx sexes de se centrer sur les activités que

nous leur proposons ?

Pistes de travail et propositions

* Importance de l'agir ensemble : il faut imaginers d&spaces sociaux intermédiaires dans
lesquels s’expérimente une attitude éducative oactste en termes de mixité.

« |l faut agir sur la vie quotidienne, proposer udreale plus cohérent possible mais proposant
des expériences diverses, porteuses d'autres nsod&ieposons des espaces qui permettent
d’essayer des expériences différentes.

+ Permettre & des adolescentes et adolescentesestimwd’autres espaces, au-dela des
déterminismes sociaux, des espaces qui permetiesiessayer a étre différent, sans étre dans
une uniformisation ou une désexualisation, mais daconstruction d’espaces mixtes ou sont

pris en considération des intéréts particuliers.
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En résumé...

En France, et sans doute ailleurs, la mixité det¢eadents et des adolescentes ne va pas de sei. Mai
en disant cela, on peut aussi se demander siroétie allait plus de soi hier qu'aujourd’hui, sésl
problemes de nature analogue n’existaient pasndgjg qu’on ne les voyait pas ?

Face aux difficultés rencontrées, on constate gaeatiolescents et les adolescents sont rarement en
situation de mixité, mais plus de cohabitation,cales difficultés que cela engendre. Or, la mixité
s'intégre en se vivant.

Si, en tant qu'éducateur, on veut respecter aisaldomixité et les identités sexuées ; si 'ontvgue
cette mixité ne soit pas subie par les adolesaentes adolescentes, il faut que les adultes, &t pa
seulement les éducateurs, fassent un travail swimémes, pour prendre conscience de leurs
représentations et des stéréotypes sexistes géhisulent et que la société entretient.

Face aux difficultés rencontrées pour faire vivetee mixité, que ce soit dans le cadre de I'édanati
formelle ou non formelle, les adultes, les éduaatda société, ont tendance a nier leur respolitgabi

et considérent les adolescents et les adolescsm@ne « les mauvais objets ».

Notre question estest-il trop tard pour faire quelque chose en diregon des adultes ?
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Atelier n°® 2

POUVOIR S’EXPRIMER ET SAVOIR ECOUTER

Quels moyens pour I'expression de soi ? Il y a glasiques culturelles et artistiques, certes, mais
sous quelles conditions ? Il y a des lieux d’écodgéenouvelle panacée ? Il y a aussi les configsnc
faites aux adultes de confiance et les appels Rnds le désert. Comment faire exister a la fois
I'expression individuelle et I'expression colleeti? Quel travail de « linstitutionnel » ? Comment
leur montrer qu’on les estime, qu’on les reconreitju’on les respecte ? Une fois que des paroles

sont émises, on en fait qudi

Quelle écoute ?

Le témoignage de Philippe Coudert (éducateur eveptidn spécialisée et animateur d’atelier théatre
a Aurillac) portant sur I'animation d’un atelieréfitre sur « le clown » avec des jeunes en insedion
conduit le groupe a interroger en premier lieu @ian « d’écoute ». Des jeunes qui viennent
librement dans l'atelier, qui reviennent majorigament et avec assiduité, qui trouvent un adulte
disponible et attentif mais qui dit « jee fous de savoir ce qui leur est arrivé dans lar» et en
méme temps kécoute ? C’est vague, pas tres palpable.... Jaie de moins en moins, mais je dois
bien le faire puisqu’ils reviennent! Ce témoignage a souleveé les premieres intermgatu groupe.
Parler « d’écoute » révéle immédiatement des paemjodes idées a mettre en tension. De quoi
parlons-nous vraiment : de ce que nous entend@®es @ que nous croyons entendre ? De ce que
nous comprenons ? Et puis qu’en faisons-nous &pegjuoi ¢ca sert, a qui ¢a sert ? A l'institution
pour laguelle nous travaillons (idée de rendre demge rendre des comptes), a nous (a I'équipe...),
aux jeunes eux-mémes ? Quelle place réelle dadtéepdes jeunes ?

Poser ces gquestions c’est aussi interroger leesatls lieux, les fonctionnements. Quels sont les
espaces (géographiques mais aussi les « espagesstees contextes) dans lesquels nous disons
écouter les jeunes ? Qui décide du moment, des mtemeu I'écoute est possible, souhaitée,
recherchée, encouragée ? Et puis « qui écoute gjli'écoute serait-elle identifiée seulement dans |
relation adulte-jeune ? Comment travailler alorbirgstallation d’'une véritable écoute entre pairs,
basée sur 'attention portée a I'autre, la prise@npte de I'autre, le respect de l'autre ? Et,mesit-

on « faire » de I'écoute, peut-on dire maintenantdus écoute ! ... Alors avant non ?

Nous le savons, les postures, les attitudes déteadont des éléments déterminants de la relgtien
nous voulons éducative avec les jeunes. Dans Ueed#exion, I'attitude des adultes qui « écodten
peut-elle étre passive ? Non ? Alors pourquoi égrns-nous le besoin de qualifier 'écoute, de ta di

« active » ? Paradoxalement peut-étre, toute tudtécoute I'est-elle réellement ?
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Les travaux du groupe n’ont pas permis (et I'eusiempermis, I'aurions-nous fait ?) de répondre a
toutes ces interrogations. Celles-ci sont constéatdu débat qui a néanmoins autorisé I'affirnmatio

de quelques principes, de quelques valeurs.

Ecouter, c'est faire attentiona la réalité de l'autre.

Pour cela, il ne suffit pas, comme on le pense rgéerdent, d'entendre les paroles prononcées par
l'autre et d'en saisir le sens. Il faut aussi teainpte des différentes significations d'un méme oho
rapport aux mots détournés par le poids culture$, charges affectives incontrélables, etc ... Sans
oublier, en méme temps, de préparer une réponseu@lle ! Il faut aussi se sentir en situation de
pouvoir assumer ce que I'on va entendre, étre pacii® de recevoir. Non, fondamentalement, nous
ne sommes pas capable de tout entendre, il n'ass@azhaitable de chercher a tout entendre : il y a
parfois des choses que nous entendons et dontn@osavons que faire, que nous ne sommes pas
capables d’assumer. Ecouter l'autre c'est doncetrema disposition de l'autre, dans ce qu'on é&ppel
une neutralité bienveillante, en évitant tout jugatmpréalable, toute classification, tout a proprant

a ce qui se dit, ce qui se vit et ce qui se voigsCcette forme d’interaction qui permet de quejf
sans doute, I'écoute « d’active ». Et puis au farekt de liberté dont il s’agit. Celle de choidé dire

ou de ne pas dire, d’entendre ou de ne pas entaralleede choisir ce que je dis et a qui je le dis

La responsabilité de I'écoutant est donc clairemergngagée

Elle I'est dans le choix d’accepter ou non d’entendnais plus largement dans sa capacité a fiser le
limites de I'écoute. Celles qui respectent « I'autrdans sa liberté de dire ou de ne pas direiet qu
condamne toute forme d'ingérence, d’inquisition,nmeébien intentionnée. L'écoutant se doit de
comprendre, de maitriser la part de sa propre émgtar rapport & ce qui se dit, parce que ce qui
s'expérimente chez l'autre a un écho en soi. &t,dbest nécessaire d'avoir pris le temps de chité
auparavant a ce que l'on a vécu de fagon a ce'@uetion qui s'éléve en présence de l'autre puisse
étre vue et dépassée, pour ne pas completemewhenta relation. Ce qui fait obstacle a I'écoute,
c'est souvent I'émotion qui prend toute la plate;est ce qu'on appelle tous les " trop vite hsaer

trop vite, rassurer trop vite, conseiller trop yviteépondre trop vite....

Cette responsabilité, nous la situons égalemens danmise en ceuvre de relations sinceres et
authentiques. La parole librement instituée ne péostaller que dans des rapports non feints qui
engagent complétement les étres qui en sont diheri Cette honnéteté, fondement d’'une véritable
relation humaine, doit étre au cceur de nos prisofuicatifs. Au-dela des mots, car cela se joug hor
des mots, ce sont nos actes et nos modes d'interagti facilitent ou non I'expression des jeunes ...
C’est alors que I'on peut s’écouter......

Plus largement sans doute, parler pour étre éa@tendu suppose une certaine confiance en soi et

donc une certaine estime de soi. Cette nécesstimeede soi est I'une des conditions premiéres de
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I'Expression. Faire confiance, accorder sa coniatravailler pour re-donner confiance sont dorg de
actes éducatifs qui conditionnent I'expression.

C'est a partir de ces problématiques de I'écoutgolte active, attentive, celle qui sous-tend
d’entendre l'autre que ces réflexions et analysesdébouché sur les notions d’expression, ou plutét

sur I'acte lui-méme et ses deux facettes : exprighafexprimer.

Exprimer ou s’exprimer ?

On demanderait aux éducatifs de permettre aux gedeeprendre la parole, au travers d'activités
artistigues comme le rap ou aujourd’hui le slamisMpuels en sont les objectifs : faire des rappeurs
ou des citoyens ? En formation (par exemple : |[&BPN'expression reléverait plus directement de la
citoyenneté et permettrait I'intégration ?

L’action éducative, par contre, serait porteuseserait a penser comme lieu d’expression en soi et
'éducatif aurait alors comme mission de faire phxer, les jeunes, sous forme d’injonction :
exprime toi ! « Avant de s’exprimer, il faudraitoed imprimer », ou plus simplement avoir quelque
chose a dire.

Il faut certainement distinguer dans la relatiomc&dive au moins trois lieux possibles d’expression
pour affiner ces réflexions : lieu de formatioulid’expression et lieu de loisirs. Les lieux digeo

en tant que tels reléveraient pour leur part d&suproblématiques.

Des lieux d’expression aménagés, conviviaux avesams ordre du jour, comme un lieuRigabre
ou la place de l'adulte (I'éducatif) serait y comspie pouvoir s’effacer, voire de ne pas étre prese

ce lieu renverrait alors a la notion d’écoute, dige d’eux, d’écoute entre eux.

Les activités d’expression, gu’elles soient collexs ou individuelles, proposées avec ou sans
production, seraient un moyen donné a des jeunesed@rimer et un moyen pour se connaitre.
Souvent aujourd’hui, quand on dpression artistiqueon dit production Qu’en est-il alors de
I'expression libre ; expression libre ou libre eegsion ?

Nous avons tous quelque chose en nous ... faut-dssérement le faire sortir ? L’aider a sortir ?

La relation de I'adulte avec les jeunesdans ces moments parfois éphémeres, au traveeuxe
d’expression, jeux entre eux, pour eux, pour sararscenderait » la réalisation de soi, incluant |
dimension fondamentale de plaisir: coté positii gourrait alors s’avérer étre une forme de
« thérapie ». « Quand tout cela sert, cela faitbten, ¢ca va mieux ». En outre, d’autres lieux
d’expression sont concus dans un cadre strictethérapeutique et non pas été pris en compte par cet
atelier.

Par ailleurs, ne faudrait-il pas s’intéresser ardepropres pratiques d’expression, leurs propres

pratiques culturelles ?
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Tous les lieux de création, d’expression a paitin dexte ou pas, présupposent et requierent umteff
lls n’en restent pas moins des lieux de créativibire des lieux potentiels d’écoute.

Toutes ces réflexions, ne renvoient-elles pas anotien plus fondamental@expression pour soi ?
Si ces questions sont restées sans réponsesnaileseét atelier, elles ont néanmoins suscité kaut

guestions, réflexions et quelques pistes de travalil

Qu’attendons nous que les jeunes expriment ? Queisans-nous de leur expression ?

Nous attendons qu’ils verbalisent, qu’ils prennemiscience de ce qui se passe, de ce qui se joue.
Pour cela, faut-il les accompagner, les rassuMous attendons qu'ils expriment, pas seulement des
peurs et des craintes, mais aussi des chosesuguil&sent, qui leur font plaisir, des idées pfaire,

et cela y compris au-dela des cadres institutioségl Nous attendons qu’ils donnent leur avis, qui

peut étre critique. Il faut favoriser cette hatidu

Comment vivre et partager avec les jeunes, sars @hns la manipulation, des moments
institutionnalisés - ou de fait la parole I'est siusqui relevent de la citoyenneté et de la démtoer

Quel travail d’équipe mettre en place pour y paiven

Que voulons-nous entendre et par corrélation negoésndre en collectivité ? Poser cela, c’est
immanquablement réinterroger la question du rigzprenanent de démagogie. Notre empathie, notre
amour seraient tels que nous attendrions d'étreiits@ar leur expression, de surcroit quand elle
s’exprime par la révolte de certains d’entre eux.

« Leurs propositions sont banales (super bateau) !»

Ou alors : « c’est comme s'ils nous disaient ceq@st prés a entendre. »

Il faudrait gu’ils se construisent avant d’étrergentatif d’eux-mémes voire des autres.

On ne les accompagne pas assez, quelle méthodohegiee en place dans les réunions collectives,
dans les comités .2 La mise en place de méthodes favorise I'expyessgiar ailleurs, il faut faire le

« pari de l'intelligence.» Mettre en ceuvre des nsadie régulation qu’ils pourront reproduire. Pouvoir

reprendre ce qui est dit, la reprise de la parolgrdupe, dans le groupe.

Exprimer — Explorer — Expérimenter.

De quelle place parlons-nous pour toutes ces reisesuvre ? Serions-nous, condamnés a imposer ou
a étre démagogique ? Dans les quartiers par exeogstains écrivent des chartes contre la violence
d’'autres s’organisent dans des associations. blee/érbalisées ou écrites, que faisons-nous ds leu
paroles, de leurs expressions ; si nous ne lepsepas en compte nous prenons le risque gu’ils ne
donnent plus leurs avis.

La question de I'expression par le vote et I'ingtian sur les listes électorales qu’il supposepda a

étre évacuée, mais il en découle souvent : « ndem@&ande plus de m’exprimer. »
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On ne peut faire le lien avec la notion d’écout¢hemtique, évoquée précédemment, en faisant
I'’économie de toute sa complexité. Il y a une vidiféiculté a écouter. Malgré cela, on met en place
des choses auxquelles on croit, qui font sens, nmé&nme#les contiennent les limites inhérentes a
I'expression, y compris orale. Les mots ont de partance, le poids de leurs mots vecteurs
d’expression n’'est pas toujours compréhensible, pese la question de I'entrainement et du droit de

s'entrainer a formuler leurs idées. Un exemple amarl leur participation a I'élaboration des

réglements intérieurs qui les concernent.

Des mots pour agir, mettre des mots pour agir !

Question soumise au panel lors de la séance de alét « regards croisés »
Nous avons débattu et sommes convaincus de l'irapoet d’'étre attentif a 'autre, de la nécessaire
sincérité, honnéteté, authenticité, vérité dansrédations éducatives entre jeunes, entre jeunes et

adultes. Nous partageons I'importance de cadrasxmysteres » mais :
. agissons-nous pour autant sans démagogie ?

. quels reperes pour que la facilitation des expoessindividuelles et collectives puisse

prétendre a la formation du citoyen ?
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Atelier n°3

ENGAGEMENT ET CITOYENNETE

1) Comment prendre en compte le contextgour définir une pédagogie citoyenne ?

(I n'y a pas de pédagogie indépendamment du ctmdeOn retrouve dans cette question tous les
aspects liés a la géographie (lieux de vie, térgif@apport au quartier...) ; le rdle des institnsq les
phénoménes de stigmatisation (les jeunes en difficles jeunes plus banals). Comment les
professionnels doivent-ils considérer des contegtaticuliers, d’actualité, tel le climat sécurnitai
actuel ? Nous avons aussi pointé, dans un répeghis trivial, les dérives clientélistes.

Les pistes de travail suggerent de s’orienter Varstauration de « lieux d’analyse », dans lesguel
définir des stratégies (politigues, professions@lleqpermettant de développer une capacité

d’observation permanente, en vue d'objectiver itexte.

2) Qu'est ce qui fait qu’'on existe dans la sociét&

Cette question suppose de considérer toudestsitéde la jeunesse.

Nous avons évoqué lavisibilité » mais aussi de l'invisibilité de certains publides processus de
transmission, du rble des médias, de l'importancembjet de I'adulte, et de la place de la famille
dans la société, du jeune dans la famille. Il $’agisi de pouvoir créer les conditions pour doraer

possibilité d'exister, de créer des lieux de créiatj de socialisation.

3) Commentappréhender le jeune dans toute sa diversité

Cela pose le rapport que la jeunesse entretientlavaociété, notamment au travers de la solidatié

la citoyenneté. Cela pourrait se définir pasémtiment d’appartenancéa perte ou la réappropriation
de repeéres, les inégalités sociales, les risquegotknce (fragmentation de l'individualité, perde
lien). Jusqu’ou la société est-elle préte et enunged’accueillir les adolescents ? Ces rapportgetoi
s'orchestrer dans des dynamiques générationndlledeegénérationnelles (importance et réle de la

classe d’age). Poulonner du sensl faut conforter le rble de I'adulte comme passe

4) La notion de responsabilité doit pouvoir s’exercerpleinement sans leurre, et permettre
'engagement, en créant les conditions pédagogided'expérience. Dans ce cadre, on peut relever le
réle de l'adulte, son positionnement, et leur cathpnsion chez les adultes et les jeunes ; il s’agit
également de reconnaitre les limites des dispeséKistants de I'engagement, d’encourager la
mobilité et la rencontre (découverte, échangegolastruction de soi et de lui-méme (conscience de
soi) et soi par rapport a l'autre. Il convient dafe valorisef’utilité sociale, cette plus-value que le

jeune est en mesure de donner a la société.
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5) Enfin, il importe d’étre attentif & tout le trav ail qui peut s’articuler autour de la mémoire et de
I'histoire (revenir a la question d’ou I'on vierdty I'on va ?) ; également les points d’entrée disea
propres a chaque discipline (sociologie, thérapaati psychologique) et la montée de certaines

approches comme le comportementalisme.

Mais peut-on parler de citoyennetéquand les atteintes a la démocratie sont aussi fed qu'a
I'heure actuelle ?

En focalisant sur une population adolescente, ejldéec des caractéristiques prédéfinies comme étan
« a probléemes », avec un surplus de prise en cletilgaenvoi des autres vers le privé (ceux guen
voit pas et qui ne font pas parler d’eux), ne reston pas d'accentuer les fractures, alors que le
travail éducatif et pédagogique aboutissant a itogenneté active est un besoin aussi fort chez les

uns que chez les autres ?
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Atelier n°4

CEUX QU’ON NE VOIT PAS, CEUX QUI NE VIENNENT PAS

Témoignage d'Antoine Prudent

Responsable du service jeunesse de la ville deédbville nouvelle de Cergy Pontoise), en lle de
France, « une ville a la campagne ». Cette villenadaux important de jeunes de 16 a 20 ans ;edte
équipée de trois maisons de quartier qui font keavail d'animation socio culturelle avec efficacigt
touchent les 2/3 du public enfance et jeunessert&udy Antoine Prudent a été interpellé par lesselu
sur des comportements de jeunes considérés cordimgants ». Les élus lui ont fait la commande de
« toucher » tous les jeunes du territoire et deterj un ceil » sur les jeunes posant probleme. Cette
commande a permis a I'équipe enfance jeunesseodemter son travail et d'avoir comme objectif de
connaitre tous les jeunes de la ville, non pas dansoucis de régulation sociale mais pour mieux
répondre aux besoins et projets des jeunes. Lemaaurs ont alors construit une stratégie de
repérage des lieux et des moments ou les jeurigsgisibles » au regard des adultes se retrouvent.

Cette démarche, qui a pris du temps, a permis degydes éléments qui suivent.

Les jeunes aux comportements dits « déviants fségeientent pas les lieux d'animation, ils sont
« invisibles » aux yeux des professionnels quitgrviennent. Par contre, ils sont forts visibles au
regard de la population. Lors de ce travalil, I'égeia rencontré des jeunes non connus qui menaient
leur vie hors des structures existantes, ne demantden a personne et qui, d'une certaine maniére
n'‘avaient pas de demande directe. Par rapport aungs en difficulté, le service jeunesse a pris
contact avec les équipes éducatives du secteuret¢ démarche a permis de construire un
accompagnement selon les projets construits euxai@e de ces jeunes ont rejoint une structure,

d'autres ont créé une association, d'autres ontinag leur vie.

Les enseignements de cette démarche, a long teom&stant a aller chercher les jeunes la ou it so

de les rendre vibles et partenaires d'une politique jeunesse sterdioire donné, ont été de reposer
aux professionnels la question de leur fonctiotegtieur public.

Un autre enseignement fut de constater que, spublic jeunesse, sur un territoire, il y a les jesin
visibles(adhérents au monde associatif/jeunes visiblesepas actes et attitudes ... ) etilegsibles

Le travail de terrain permet de les situer, deesiteurs demandes et besoins ; certains avec des
demandes précises pourront étre porteur de projatgres n‘ont aucune demande précise. Mais il est
important de souligner que ce travail de maillagegmet aussi de rendre visible les jeunes en

souffrance qui sont en position de silence, daitedu monde.
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L'intervenant soulignait l'importance de proposee unultiplicité des réponses a ces différentes
demandes. Il a pointé que la commande de basdufes @ous ne touchez qu'une partie des jeunes,
gue faites-vous des autres, de ceux qui dérangent 2nduit un réel projet sur le territoire a
destination de I'ensemble de la jeunesse. Il soallagssi les tensions qui existent entre la comenand
des élus « que font les jeunes, qu'ils se tienmanguilles » et les résultats de ce type de démearc

besoins précis des jeunes, projet a développemmdede financement.

Synthése proposée par Madani Doun{Sociologue, Clermont-Ferrand)
En premier lieu, il importe de définir ce que I'entend par le termgeunesse: une période de
transition entre I'enfance et I'age adulte ou wiégorie particuliere de la population ? Par rappda
notion de " jeunesse invisible ", on peut situgréasonne « jeune » a l'intérieur de 3 sphéres :

+ lafamille

+ |'école ; les compétences

+ le groupe de pairs, le quartier, les sphéres delaiité.
Tous les jeunes deviennent a un moment « invisiglggar rapport aux deux premieres spheres,
notamment aux regards des adultes. A cette pédeda vie, les jeunes se construisent entre phirs e
cela ne conduit pas forcément a des déviances,aatiesnon visibilité inquiéte souvent les adultes.
Est-il utile de «faire sortir les jeunes de l'omb? » Il semble important que les adultes et les
institutions puissent porter un autre regard.
Cette reconnaissance peut se situer a trois niveaux

« permettre une reconnaissance dans l'espace public,

« proposer des démarches de consommateurs a acteurs,

+ repérer des compétences et les faire jouer .

1/ Qu'en est -il de la demande des différentes irgttions (commune, éducation spécialisée,
état...) face a cette " jeunesse invisible " ?

La commande sociale voudrait rendre visible toatgelinesse, car une grande partie de celle-ci est
invisible aux yeux des institutions ; cette invikié pose différentes questions : Que font-ils ?
Pourquoi se cachent-ils ? Souvent, les institutessocient « jeunesse invisible » et « comportesnent
déviants », car ce qui est caché peut faire peurt&#t, un grand nombre de ces jeunes sont \&sible
dans un cercle amical, visible dans le cercle famiDans les analyses actuelles, au niveau de la
jeunesse, il y aurait intérét a différencier « gsse invisible » et «jeunesse en difficulté ». La
commande institutionnelle est souvent du cété gmia sociale, afin de trouver des solutions pesr |
jeunes qui dérangent ; quid des autres ?

Ces questionnements sont aussi pertinents damasile de la prévention spécialisée. Il y a parfeis d
décalages entre la commande sociale (se réinsénever du travail) et les demandes et besoins des
jeunes. Le professionnel se trouve alors entre dgomctions :réinsérer/écouteta personne et l'aider

a cheminer.
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Par rapport aux demandes institutionnelles, il egipgue rendre visible chaque jeune n'est pasiaisé
est cependant nécessaire que I'éducateur de rpeofssionnel de la prévention, soit visible des
jeunes, gu'il travaille sa place, son empreintesdamaysage. Cette attitude, cette reconnaisgente
aider le jeune a faire un pas et sortir de somimeht.

Cet « attentisme » des professionnels ne doit ppaslé seule réponse donnée car elle risquerait de
laisser de c6té des jeunes en grandes souffrataes,un isolement certain, ceux que l'on pourrait
nommer « les absents » . D'une certaine maniassokiation de différents professionnels (éducateur
animateur, enseignant) dans des commissions dalfragut permettre de ne laisser aucun jeune dans
'ombre. L'intervention éducative ultérieure estrala construire, selon les différentes stratégies
institutionnelles. Le nouage restant complexe,evaontradictoire, entre la demande des jeunes (« un
local, pour se retrouver entre nous ») ou leur demande, et la demande sociale relayée par les

institutions de rendre visible chacun, permettantaentréle social.

2/ Du coté de la relation éducative ?

Il est aussi important de préciser que les strategies professionnels varient entre ceux (les
éducateurs) qui s'occupent de certains et ceuafiesateurs) qui s'occupent de tous.

Du c6té des ceux qui s'occupent de certains

lIs mettent en place des stratégies d'attenteputécde patience et prennent en charge des jeunes
parfois fortvisibles par leurs provocations, leurs rapports aux autestaines positions éducatives
conduisent a ne pas agir, a laisser faire, a planepremier I'écoute. Ensuite, aprés les premiers
contacts, se posent les questionsa@ment faire? Comment intervenir ? Un aspect fondamental est
de créer du lien, de le maintenir et ensuite dVeter. Un des exemples cité estttairnée dans
certains quartiers, utilisant chaque fois le mémeequrs, par les éducateurs. lls sont ainsi refgyab
par les jeunes.

Du c6té des ceux qui s'occupent de tous

Les missions des animateurs, sur un territoiresistent a proposer des actions pour tous et, @sns |
logiques d'Education Populaire, de faire avec autsieunesse ordinaire » qui ne demande rien.

Les stratégies des animateurs sont plus intervemites : ils proposent, relancent, vont chercher,
avec l'objectif de mettre en mouvement les jeuleess envies. De plus, ils se posent la question du
comment fairequelle pédagogie ?

Ces deux approches sont parfois contradictoifaiends, j'agis, je travaille sans support, jeopose

des activités.. mais elles sont complémentaires.

Dans ces deux approches, un type de public ris@ie dublié : ce sont ceux que I'on peut nommer
«les transparents,»que personne ne remarque, ceux sur qui les geafes n'ont rien a dire aux
conseils de classe... Cette notion n'est pas celle geinesse invisible », qui sous-entend horsuge v
des adultes et institutions, ni « jeunesse encdiffés », ces derniers se montrant souvent aux gesix

adultes. Cette troisiéeme catégorie est celle de gaune seraient jamais visibles. Il apparait intgat
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de rester vigilant a ceux-ci, au sein des instigj pour décrypter une possible souffrance eted'al
vers, de poser un regard, des mots, d'entrer atiorepour permettre une sortie de l'anonymat.

Il est tentant de répondre, face a ce consilatne demandent rien, laissons leRourtant, dans le
cadre d'une relation éducative, il est aussi ptessllaller au-devant de la demande, de la susciter,
d'aider a ce qu'elle se verbalise. Animateurs, cerdducateurs, ont ce travail d'accompagnement a
mettre en ceuvre : entre proposer, écouter et faiee. Et les notions de « jeunesse invisible », de
« jeunes transparents » et de « jeunes en diffigwlt avec leurs différences et leurs points cosmun
peuvent aider les institutions, les acteurs, dfidateurs missions, leurs fagons de faire, pdabérer

des réponses speécifiques a chacun et pour quenperse reste dans I'ombre et dans I'oubli.
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Atelier n°5

PROFESSIONNELS ET PARENTS::

QUELLE COOPERATION AU SERVICE DES ADOLESCENTS ?

Introduction Aude Valdenaire

Témoigner dans un atelier de travail sur ce theemathde nécessairement de situer le cadre de ma
pratiqgue professionnelle. Je vous propose un lappel sur les EPE (école des parents et des
éducateurs) et sur la FNEPE (fédération nationadeédoles des parents et des éducateurs) ; avant de
vous présenter les actions menées depuis deuxaah&€PE du Cantal. Dans un deuxiéme temps, je
vous exposerai un paralléle entre les attentesira®ps par les adolescents et par les parents

d’adolescents que je rencontre.

La FNEPE et les EPE
La FNEPE, créée en 1970, est une association @i t€connue d'utilité publique, indépendante de
toute organisation confessionnelle, syndicale ditigqae ; elle anime et coordonne une quarantaine
d’EPE, dont la premiére a été créée a Paris en. 1929
Les EPE sont attachées a certaines valeurs comme :
» lerespect et I'accueil des personnes et de lefiésehces,
» 'utilisation de I'écoute et de la parole comme raoyd’expression et comme méthode
de désamorcage des crises familiales,
» la valorisation de la co-éducation entre parensrefiessionnels de I'éducation et du
secteur sanitaire et social. Cette co-éducationoar pbjectif de renforcer les
ressources propres et les compétences persondekeparents, quelles que soient

leurs situations sociales et culturelles.

Chaque EPE a un fonctionnement administratif indéget ; ainsi on trouve sur le Territoire Francais,
des EPE qui fonctionnent avec des professionnelévodes et d’autres qui ont plus d’'une centaine de
salariés. Il existe de méme une grande variétéespian des actions menées. Chaque EPE étant libre
de proposer une ou des actions dans le ou les dessiivants :

» e soutien a la parentalité (futurs et jeunes gargrarents d’adolescents)

* le soutien aux grands-parents

» l'accueil et I'éducation des jeunes

» la formation des professionnels du monde sanita@reial ou éducatif.

L'EPE du Cantal (actions menées en 2004/05 et en 2005/06)
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En tant que responsable de I'EPE, et seule salgiaésure a la fois les actions en faveur desrsre
d’adolescents et des adolescents. Nous leur propdsais activités différentes : les cafés-renastr
les interventions d’éducation a la vie et les séante guidance familiale.
Les cafés-rencontres
lls fonctionnent sur le principe des cafés-phils.concernent la famille et I'éducation des enfalids
ont lieu au local de I'EPE, une fois par mois pendannée scolaire. Les themes sont annoncés a
I'avance, ils sont choisis par I'EPE (parfois allanande des parents). Aucune participation finamcie
n’est demandée aux participants qui sont le plusesat des parents d’adolescents, puis des futurs ou
des jeunes parents et enfin des grands-parente®yprdfessionnels. Afin d'instaurer une certaine
convivialité, une boisson (jus de fruit, café...) gsbposée. Je réalise ensuite un exposé d'une
quinzaine de minutes sur le théme, puis la disonssiinstalle. Les participants sont d'origine
socioculturelle variée. Si certains viennent chsrgBune problématique particuliere, d'autres
apportent simplement quelques interrogations etuttBa enfin viennent pour échanger leurs
expériences. Il est a souligner gu’en fonction tthésnes, la parité n'est pas toujours respectési(ain
les cafés-rencontres concernant I'éducation aXxaadie des enfants et des adolescents ne déplacent
aucun homme)
Les themes abordés en 2004/05 ont été : les mofietebaux, I'autorité, télé et famille, amour et
ado, stress et enfant ; et en 2005/06 : quandnists quittent la maison, la fratrie, étre paresits
professionnels de I'éducation, I'adolescence, l&dion sexuelle des enfants, parler amour avec son
adolescent.
Certains participants viennent une seule fois, tdésuplusieurs ; pour certains, le café-rencorgre s
de «porte d’entrée » aux séances de guidanceidmiDans les groupes nombreux (10 a 15
participants) le débat reste parfois superficieauin craignant peut-étre de se « mettre a nuans d
les groupes plus petit (quelques participants) debanges d'idées et d’expériences sont tres
approfondis, chacun se « livrant » plus facilememour mieux se « délivrer » ?
Les interventions d’éducation a la vie
Elles sont proposées aux établissements scolairdéghrtement en direction des éléves du CM2 a la
terminale. Elles ont pour themes :

» filles - garcons, si différents ? (CM2)

» étre amoureux (college)

* vivre a deux (lycée)

» sexualité (décliné différemment suivant 'adge dese&s)

* les relations familiales

» la confiance en soi

* les relations humaines

* la place du travail dans la vie
Les séances sont construites pour permettre aumegede participer au maximum aux débats. Le

guestionnaire de satisfaction, réalisé aupres delescents a la fin des séances, montre plus de 90%
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d’éleves satisfaits ; leurs commentaires les ptugants sont : « enfin un moment pour réfléchia a |
vie », « j'ai eu les réponses aux questions (uEoigais pas poser »...

Les séances de guidance familiale

Elles se déroulent au local de I'EPE, avec ou sandez-vous, elles sont gratuites. La salle uélisé
ressemble plus a un salon familial qu'a un bureawahsultation. Ecoutante et écoutés prennent un
café ensemble pour commencer la séance, afin @eidav un climat de confiance. La « clientele »
utilisant ces séances provient de toutes les @sgaocioculturelles. Parents ou adolescents viehmen
plus souvent seul ; parfois une séance commungr@gtammeée ... elle se situe alors dans le registre

de la médiation.

Les problématiques abordées par les parents :
a) la compréhension des adolescents (15) affectivit§¢iolence — conduites a risques —
développement pubertaire — physiologie de I'ad@ese...
b) I'école et la scolarité (10) suivi scolaire — détrage — soutien scolaire — relations avec les
enseignants — relation avec I'établissement — taiiem. ..
c) les relations familiales (7) fratrie — famille resposée — famille élargie — éloignement des
familles — déces des grands-parents...
Les problématiques abordées par les jeunes :
a) la vie amoureuse (5) affectivité — sexualité — careption — grossesse...
b) les relations avec les parents (3) désaccord -Aipaghension - communication...

c) lavie scolaire (2) orientation — relation avecdeseignants...
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PARALLELE ENTRE LES ATTENTES EXPRIMEES
PAR LES ADOLESCENTS ET PAR LES PARENTS D’ADOLESCENTS

Les attentes des adolescents

1) une écoute vraie et sans jugement.
Les jeunes reprochent souvent aux adultgs
gu'ils croisent de ne pas les écouter, de « faire
semblant », de les écouter dans I'objectif de les
jauger pour mieux les « étiqueter»; lls
espeérent donc trouver une écoute vraie (c'est-a-
dire sans interprétation) et une écoute sar)s
jugement (c'est-a-dire une écoute qui ne va pas
essayer de leur faire changer d'avis, de les
convaincre)

2) un positionnement d’adulte.
Les jeunes désirent rencontrer des adultes.|.
adultes ! Des hommes et des femmes qui ne lgs
«singent» pas en essayant de « paraitre
jeunes.

3) le vécu des autres.
Les jeunes cherchent & mieux connaitr
I'expérience des autres... des autres jeunes gt
des parents des autres. Ainsi la mise ep
commun des différents vécus leur semble
capitale.

D

14

4) des informations et des conseils.
Les jeunes sont parfois & la recherchg
d’'informations « vraies », ils demandent alorg
des adresses, des références d'auteurs ou |de
Sites. Il n'est pas rare qu’ils attendent de$
conseils... « et vous, vous feriez quoi a ma
place ? »

14

5) médiation.
Devant la difficulté a communiquer avec leurs
parents, certains jeunes viennent chercher une
tierce personne pour servir de médiateur dans
un conflit qui n’en finit pas.
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Les attentes des parents d’adolescents

1) Une écoute compréhensive.

Les parents se sentent parfois un peu
« dépassés », il n'est pas rare qu’ils se
culpabilisent. Le regard du professionnel est

alors ressentis comme une sanction : «vous
venez me consulter parce que vous ne savez
pas faire ! » Et ils attendent tout le contraire :

« QOui, vous avez un souci avec votre

adolescent, mais vous n'étes pas les seuls
parents dans ce cas; nous allons chercher
ensemble des solutions».

2) une connaissance des jeunes.
Les parents savent que je rencontre un grand
nombre d'adolescents, ils viennent chercher la
connaissance que j'ai d’eux.

3) le vécu des autres.
Les parents désirent savoir si beaucoup de
parents sont confrontés aux mémes
interrogations, aux mémes problemes, qu’eux-
mémes avec leur adolescent.

4) des informations et des conseils.
Devant la multiplication des ouvrages grand
public sur I'éducation des enfants et des
adolescents, les parents ont bien du mal a faire
un choix... lls ne savent plus a quel saint se
vouer! lls sont a la recherche de
« quelgu’un », ni un ouvrage (lequel ?), ni un
médecin (on n'est pas malade !), ni un psy (on
n'est pas fou!), ni un membre de la famille
(qui est trop impliqué !) ; « quelgu’un avec qui
parler »... tout simplement.

5) médiation.
Certains parents ayant peur de s’emporter trop
vite en discutant avec leur enfant, me demande
de les « tempérer » lors d’'une rencontre parent-
adolescent; c'est alors parfois une réelle
solution pour renouer un dialogue devenu
impossible.
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Pour clore sans conclure

Lors de ma pratique professionnelle et & maintesses, j'ai pu constater que le principal soutla
adolescents comme des parents d’adolescents estialex se connaitre. Ce souhait est parfois
clairement exprimé, mais le plus souvent il estsc@mment ou inconsciemment ignoré ; il n’en est
pas moins le principal moteur de la démarche dogeu du parent.

Cette quéte d’une meilleure connaissance de I'datne parent ou son adolescent) a pour seul objecti
de permettre une compréhension mutuelle, pouvamitaba une rencontre épanouissante. Grace a
cette rencontre, sur le chemin de la parentalitééséms de Didier Houzel*), le parent d’adolescent v
acceéder plus facilement & son statut d’éduquant flitur adulte. De méme l'adolescent va pouvoir
regarder avec réalisme son parent (avec ses &bses manquements), ce qui va lui ouvrir la route
vers l'insertion sociale dans le monde des adultes.

A la vue de cette constatation, il me semble chgadaisser (ou de rendre ?) aux parents, lewepla
primordiale dans [I'éducation de leur enfant. Il st'epas ici question, de nier le besoin
d’accompagnement de tous les parents dans I'exedgdeurs fonctions. Il est simplement question
de les conforter dans leur réle, méme s’ils rememtpeu ou prou des difficultés éducatives. Ainsi
avant de conseiller ou d'informer, il est indispavs de réconforter les parents par un accueil
bienveillant. Mais gqu’entend-on par informer ou seitler ? Informer, peut correspondre a une
passation de savoirs (adresses — Sites Internetes I professionnels...) ; mais conseiller est une
activité beaucoup plus délicate car elle relévealir étre ! Il s’agit alors de donner son aviseale
risque qu’il soit totalement subjectif !), de s’estir (personnellement - professionnellement ?¥ dan
démarche du parent...

Facile, ni a dire, ni a faire !!! Pourtant les paeenous attendent sur cette voie. Y parvenirless au
ressort du charisme de chacun...

Les adolescents : s'il leur est nécessaire d'allgloxygéner » hors du cocon familial a la décotever
d’autres adultes, ils ont néanmoins besoin poucasestruire de leurs parents. Que ceux-ci soient
épanouis dans leurs fonctions éducatives ou quéile soient pas ; les adolescents ne peuventideven
adultes sans rencontrer leurs parents. Ainsi, dass pratiques professionnelles, il me semble
important de « renvoyer » réguliéerement les adelgscvers leurs parents. Non pas pour les montrer
en exemple (positif ou négatif), mais pour incitadolescent & mieux connaitre les qualités et les
défauts de ses parents. Grace a cela, il pouroariger » a sa guise les fondements de sa jeu¢sse
accéder ainsi a I'age adulte.

Aude Valdenaire
Responsable - Coordinatrice
EPE du Cantal

*Didier Houzel « Les enjeux de la parentalité »tiéxfis Eres
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Compte-rendu de l'atelier 5

1/ Que cherchent les parents qui consultent un pregsionnela propos des difficultés de leur enfant
adolescent ou a propos des difficultés qu'ils retramt avec cet enfant ?

D’abord, ce qui est recherché, c'est I'écoute dedat de leur interlocuteur. Ensuite, les parents
cherchent des preuves de la compétence de cdbautiEur et de sa connaissance des adolescents :
Avez-vous des enfants, vous-mémes ? De quel ageil? @es problemes ? Quel est votre itinéraire
professionnel pour faire votre travail actuell® sont tres demandeurs du vécu des autt@smment
font les autres parents ? Est-ce que tous les adoscomme ¢a ?

lls sont souvent a la recherche d’informationsutiars d’ouvrages a consulter ou sites interraaix.
réponses a des questions telles gQe’'est-ce que l'autorité ? Qui la détientll® veulent un conseil

et parfois une médiation.

L'adulte consultant n'est pas en mesure de répoadoait. Il doit donc pouvoir orienter la personne
gu'il recoit vers d'autres professionnels, aupresaiiels il sait que son interlocuteur pourra alasir
réponses aux questions gu'il pose ou l'aide qléindnde. Il est tres important que les parents aient
I'impression de ne pas étre jugés, ce qui demaadeip un gros effort de la part du professionnel.

Les parents ignorent souvent ce que peuvent &tédbes éducatives de la famille, mais il ne (iagt
confondre I'épuisement de parents impuissants fage problemes et aux attitudes de leurs

adolescents et ce qui pourrait passer pour un abadae leurs responsabilités.

Pistes de travail et propositions

Il faut créer des lieux d'activités communes, decomtres entre parents, enfants et professionnels,
comme y invitent les CAF avec leurs postes « antmatollective familiale ».

Une formation convenable des professionnels estsséire pour qu'ils puissent créer du lien entre

eux et avec les parents.

Les modalités d’accueil des familles doivent étevdillées et améliorées. Il ne faut pas hésiter a

multiplier les propositions faites en ce sens {@eclieil individuel aux cafés-rencontres...).

2/ Que cherchent les adolescents qui consultent pnofessionnel a propos des difficultés qu'ils
rencontrent ?

D’abord, ce qui est recherché, c’est I'écoute deald d'un interlocuteur gu'ils veulent rassurant.
Ensuite, les ados cherchent des preuves de la tenggéde cet interlocuteur et de sa connaissance
des adolescents As-tu des enfants, toi-méme ? De quel age ? Onleis problemes ? Quel a été ton
parcours professionnel pour faire ton travail adt@e

lls sont souvent a la recherche d'informations,utdars d’ouvrages a consulter ou sites internet...
permettant d'obtenir des réponses aux questioils sg'posent sur eux-mémes, sur leurs parents, sur

la vie.
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lIs veulent un conseil et parfois une médiatioradLilte consultant n’est pas en mesure de répondre a
tout. Il doit donc pouvoir orienter I'adolescentide consulte vers d’autres professionnels auprés
desquels il sait que son interlocuteur pourra aesiréponses aux questions gu’il pose ou l'aidé qu

demande.

Pistes de travail et propositions

Tout professionnel doit renvoyer les adolescemesid parents parce que ce sont eux qui les aiment.

Il faut créer des lieux d’activitts communes, decoatres entre parents, enfants et professionnels,
comme Yy invitent les CAF avec leurs postes « anonatollective familiale ».

Les modalités d’accueil des ados doivent étre titéea et améliorées.

3/ Comment les professionnels peuvent-ils procédeérla dévolution aux familles de la fonction
éducative primordiale dont elles ont été dessaisiea dont elles se sont parfois dessaisies elles-
mémes ?

C’est une révolution que remettre les parents atreee I'éducation de leurs enfants... alors gaaf

dans le cas rarissime de déchéance parentalegemnéunt, ils sont bien toujours les premiers acteurs

d’'une éducation pour laquelle les professionnetsinu’une fonction d’aide et d'assistance et, au
pire, de substitution temporaire.

Les principaux enjeuxsont les suivants :

» Lerble des professionnels longtemps été concu comme faire a la placeataslés, alors qu'il
faut que certains d’entre eux parviennent a seud¥soaujourd’hui a jouer un réle plus effacé :
aider les parents, leghabiliter a leurs propres yeux et aux yeux de leurs enftres renforcer
dans leurs fonctions parentales.

* On parle constamment de travail des professiorgrl®seau C'est tres bien pour créer une
complémentarité des regards, des compétencesxgésances de ces professionnels pour une
meilleure efficacité de leur action, méme si cedasont astreints au secret professionnel et
d'autres non. Mais, du coup, le réle des parems est-il pas encore plus dévalorisé ? En effet,
les familles connaissent rarement les réles, fonsti statuts et compétences des divers
professionnels auxquels ils sont amenés a cordiers|probléemes. Et une question se pose
finalement : les parents eux-mémes appartiennerdtil réseau de ce®-éducateurs,ce qui
constituerait peut-étre un premier pas vers la ldéeon ?

* Une grande surprise de certains participants &ligata été leur méconnaissance de certains
autres professionnels. En particulier, la foncti@nformation et la compétence dmsimateurs
sont peu connues et les animateurs sont peu resopas leurs collegues, tandis que les
enseignants seraient ceux qui, pour la plupartadé®s professionnels, détiendraient un certain

nombre de clés essentielles pour la réussite daesaents et l'aide a apporter en ce sens aux
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familles.

Pistes de travail et propositions
Tout ce qui permet une meilleure connaissance rietdes divers professionnels et des parents doit
étre mis en ceuvre : formation initiale et continuencontres, échanges, réseau. Et c'est

particuliéerement d'actualité avec la mise en cedesedispositifs deéussite éducative

4/ Comment prendre en compte durablement des projstd’adolescents, y associer leurs parents

et pérenniser une action de professionnels en censedans un contexte de précarité des emplois
de travailleurs sociaux ?

Notre réflexion s’est construite autour d’'une étddecas.

Dans une commune semi-rurale d'Auvergne, les élisconvaincus de la nécessité d’aider des ados a
réaliser un projet autour de la musique. Il a &éide la création d’un poste de moniteur-éducateur
pour coordonner cette action qui s’appuiera sug#aisation de concerts par les ados.

Il sera fait appel aux parents (des « familles ioe$r») notamment pour constituer des dossiers de
demande de financement. Ces parents entrainentreBatamilles, plus en souffrance et souvent
retranchées sur elles-mémes.

Il a été décidé d’entrer dans les dispositifs CEbr{trats éducatifs locaux) et CTL (Contrats temps
libres) et obtention du financement total des psoj@vec le concours de la Mutualité et de la
Commune.

Le premier concert a été cogéré par les adolesetres familles. S’en est suivi une demande des
parents d’'une formation sur les conduites addistiites parents n'adhérent pas au discours
technique du psychologue pressenti. Des éducatiume autre structure interviennent avec plus de
succes.)

Toujours a la demande des parents, est organigesnnontre des services chargés de la répression
anti-drogues pour visualiser les produits.

Montage, ensuite, d’autres projets incluant d’aupartenaires, en réponse aux demandes des parents
(ex : sexualité). Nombreux échanges entre par@gfie action a duré cinq ans avec l'organisation
annuelle d’'un concert et des mlcro-projets autBandant ces années, les financements ont toujours
été assurés.

Les ados ayant manifesté la volonté de faire sésilstéent une association en accord avec I’Amical
Laique qui la supporte. Il en résulte un déficitale000 F. Les diverses institutions proposent leur
aide et un recadrage de l'action I'année suiva@itgourd’hui, I'action continue mais... la nouvelle

municipalité a coupé les fonds et supprimé le poste

Le principal probleme soulevé ici vient du fait que, quand ce sont lefgasionnels qui agissent -
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notamment dans le cadre de leur institution -ilegnicements existent et sont souvent pérennes. Mais

lorsqu’il s’agit de mettre les ados ou les parantgentre du dispositif, rien n’est assuré.

Pistes de travail et propositions
Il faut travailler dans plusieurs directions :

* incitation des adosmettre en ceuvredes projets,

* incitation des parentssutenir ces projets,

« établissement préalable degnosticspreécis,

« sensibilisation depolitiques a I'importance de ces actionsa@igagementa les rendre
pérennes, tant par un soutien financier que pardation de postes de professionnels
compétents et I'assurance du maintien du suppwahéiier des actions et des postes,

» accroissement depmpétenceges professionnels dans ces domaines d’aide cfainte
pas vraiment partie de la formation de la plupathitle eux.

La principale préoccupationévoquée dans latelier : apres des décennies disincl et de
destitution des parents par les professionnelaeteprs institutions, comment remettre la famélie
centre de linitiative éducative, comment outilles professionnels pour I'y aider et comment évalue

cette évolution ?

Quelques remarques complémentaires

D'abord, tous les participants a l'atelier ont apjdr I'organisation de cd®encontres pédagogiques
nationales lls ont particulierement aimé le fait que les dims n'aient pas été bousculés et aient
permis ainsi de nombreuses rencontres et discsiiformelles.

Ensuite, le témoignage d'Aude Valdemaire a été amaemt jugé trés intéressant pour tous et moteur
parce qu'il partait d'une expérience solide etitlédfune maniéere trés humble, qui n‘avait été eécu
par aucun autre participant, méme si tous avaiemtexpérience professionnelle - mais moins centrée
sur cet objet - de relations avec des familles.

A plusieurs reprises, au cours des discussionspagicipants ont regretté une attitude trop peu
engagée de certains professionnels. Et contraiteénea qui se produit souvent lorsqu'on aborde ce
type d'attitude dans un groupe inter-professiontelne sont pas les membres des autres professions
qui ont le plus déploré que trop d'éducateurs riensda que pour « pointer » et que beaucoup
d'enseignants ne se sentent totalement concerrgar i@ souffrance des familles, ni par celle des
ados, ni par l'avenir de ces derniers.

Enfin, sans aucune animosité, ni envers les orgsmiss ni envers les conférenciers (que certains on
bien apprécié), des participants ont regretté qulael des deux conférences n'ait réellement alimenté
la réflexion et les débats de notre atelier. D&sitmt exprimeé le sentiment inverse, mais nousn&av

pas ouvert le débat sur ce point...

CEMEA /Aurillac juin 2006 27



Atelier n° 6
VALEURS ET SPIRITUALITE

1) Les valeurs au travers desquelles les jeunesdiinissent, ne sont-elles pas encore trop vécues
sur le mode de l'extériorité tandis que la spiritudité, elle, concernerait I'intériorité d'un
« éléve » ? Si les jeunes restent, trop souvent,ndd’immeédiateté la plus totale, comment opérer

avec eux la prise de distance nécessaire au travdéd la pensée ?

En tant que professeur de philosophie, Rémi Saimgobiserve que les jeunes réduisent ce qu’ils sont
a ce gu'ils pensent et que leur sentiment de Bosatlimite au fait de dire ce qu’ils pensentolhstate

la plupart du temps que les valeurs ne sont pagagées, ni le résultat d'un choix, d’'une libe&éla
spiritualité pour le jeune est synonyme d'intéti@ride conscience de ce qu'il est, est-il réelldmen
celui gu’il a conscience d'étre ? Or, la relaticstuéative a pour finalité de mettre I'adolescent en
position de quéte, c'est-a-dire de ne pas étrainale savoir. Car celui qui croit savoir ne cherch
plus. Quand les valeurs au travers desquellgslees se définissent sont autant vécues sur le mod
de I'extériorité, cela aboutit a une réelle déresabilisation.

Toujours dans le cadre de ses cours de philosdpbimstate par exemple que tous les éléves ont un
« préjugé » favorable a la diversité culturelle sriiand il s’est agi concrétement de faire un pas v
l'autre (dans le cadre d’'un échange avec de jeangais), de le rencontrer, «il n’y avait plus
personne ».

Mais leur immédiateté ne représente-t-elle pas utow dans ce qu’ils vivent au quotidien ?
(Réinvestissement dans le rap, les tags, graphs.et8i on assiste a un tel grand écart entrerieati

le faire, entre des valeurs plus ou moins rever@iguet des valeurs réellement incarnées quant a
'ouverture a l'autre, c’est peut-étre parce qdéimeurera toujours difficile, voire risqué, de mantcer
l'autre en se basant sur le terrain mouvant d'wentité en construction. Si sa propre étrangeté
s’avere inquiétante, comment peut-on accueillimgrallement celle de I'autre ?

Quant a la question de I'immédiateté totale, plugatement, les médias, s’ils sont subis, lui
fabriquent une voie royale. Il y a la matiére &ailler pour les éducateurs. L’éducation aux médias
constitue donc un rempart important au « tout, tusuite » et aux tentatives d’anéantissement de
I'esprit critique.

Y aurait-t-il eu, en amont, déficit du développentate I'esprit critique ?Cela renvoie peut-étre a la
responsabilité des adultes ayant a faire avecece®$ (parents, profs, éducateurs, animateury, etc.
Méme si les jeunes réduisaient leur liberté a lpossibilité de dire ce qu’ils pensent, ont-ils

suffisamment d’espaces de confrontation et d'exgiveséelle de leurs idées ?
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Les jeunes portent les valeurs que les adultedr@asmettent. Il existe aussi une difficulté diassr
une position d’adulte face aux éléves dans le cddréécole. Des adultes peuvent méme parfois
cautionner le déni de la personne méme de I'adetgs8i on n’est pas contre, c’est qu’on est pour.
Enfin, nous pouvons constater un écart entre legpéion des jeunes dans le cadre des loisirs let cel

qui prédomine dans le cadre scolaire. Il est isg&ast de croiser les deux espaces.

2) La société aurait-elle la jeunesse qu’elle méat?

On n’a pas forcément la jeunesse qu’on mérite pilatdt celle qu’on fabrique. La culture devient de
plus en plus partagée et le savoir en progresMais plus les moyens de I'autonomisation existent,
plus on ferme les portes. Les jeunes se retrowantés dans le triptyguéeole loisirs famille

Quel espace la société leur laisse-t-elle pour u'puissent agir sur leur milieu afin de le
transformer ?

Nous sommes responsables de ce que nous fabrigDense sont pas non plus les adolescents qui
sont créateurs de ce qu'’ils consomment. Les jesotsconfrontés a des valeurs auxquelles ils n’ont
pas envie de croire. lls sont aussi en capacitén@mes de construire leurs propres valeurs.
Notamment par rapport au travail. Est-ce que je daoitomatiquement transmettre mes valeurs par
rapport au travail et est-ce que eux n’ont pasctieses a dire par rapport au travail avec des raleu
différentes ? Il y a les valeurs de la sociétédadse, et il y a les jeunes qui sont confrontesréalité.

lIs constatent, eux aussi, I'écart entriaikes ce que je dis, ne faites pas ce que jexdigs jeunes ne

croient plus en eux-mémes et ils ont besoin durceg@ I'adulte pour reprendre confiance.

3) Que met-on derriere le mot valeur ?

Codes de vie, morale ? Modes de vie ? Culture, salisre ? Mode d’expressionl?éthique (de
l'ordre de la conscience, de la pensée) est souvese a la place de lmorale (de I'ordre de
'obéissance, du code, de la régle). Les valeursigiéent de se construire par rapport a des repéres
idéologiques idéaux qu'on se crée, que notre milieus crée, reperes auxquels on croit. Elles
renvoient & la notiow'identité, d’engagemer(c’est au nom de valeurs que I'on s’engage ou pas),
mais aussi a ddalités éducatives, a ce qui est bon pour I'homme, qupérimettra de grandir, de
trouver sa place dans un groupe. Elles fonderadie 5'un « vivre ensemble » qui s’avere davantage
de I'ordre du sociétal que du social et si le sngeffort est une valeur, il n'a de sens que g&imet

ce « vivre ensemble ». Il existe donc des valaléslogiques, sociales, culturelles, éducatives....

Elles demeurent ce a quoi I'on accorde de I'impuréapour construire son existence.

Si les valeurs permettent d’exister au travers odwevensemble, est-ce qu'il existe des valeurs
lorsqu'on pense que l'autre n'existe pas, alorsune’ valeur est un «appel a lautre » (Rémi

Descola) ?
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Est-ce gu'il y a des « mauvaises » valeurs ? Qateleeprix a payer pour adhérer a des valeurs de la
part de I'adulte ? Qu'est-ce que ¢a colte a urdadse construire ses propres valeurs ? Est-illyrét
aussi a payer le prix ?

La non-acceptation, la révolte, méme si elles évemul’'univers des adolescents, peuvent aussi

représenter des valeurs portées par les adultes.

4) Et la spiritualité dans tout ca ?

Elle ne concerne pas que la religion et peut gy opposer. Il s’agirait, plus globalement, méu
guéte du sens de la vie. Or un adolescent a plagtiement besoin de sens dans cette vie donttl doi
de plus en plus se montrer responsable.

N’y aurait-il plus de sens du « sacré » ? Car Odté et la légitimité, par exemple, sont de plas e
plus souvent mises a mal. Certains, parmi noudjromnt que de sacré n’a de sens que s'il leur
permet d’étre sacrilege. Du sacré, il y en a encore dans la religionestrhorales plus ou moins
étriquées qu’elles peuvent secréter.

Selon Régis Debray, une des institutions qui itaisie mieux les valeurs républicaines était notre
école publique laique. Il estime qu’elleds&sacralisepeu a peu. Il en reste un fervent défenseur mais
va travailler avec une mairie communiste en régianisienne autour déenseignement du fait
religieux pour combattre les obscurantismes de lbouds.

La notion desacré se fonde aussi sur la séparation de différentacesp(profane/sacré). Depuis
guelgues années I'espace public de I'école (sémt@space plus privé de la famille) n’est donaspl
tout a fait 'espace sacré de la Républiqgue. Dsadains « La boulette » ne chante-t-elle pas : stC’e
pas I'école qui m’a dicté mes codes » ?

Cependant, de cette saine et souvent juste révotte faudrait pas en déduire qu'il s’agit de jdte
bébé avec I'eau du bain. La séparation nécessaifegpace public scolaire de I'espace privé faahili
n'implique pas forcément une absence de lien. Ne-@e au contraire utiliser cette séparation pour
élaborer, penser (et parfois panser) le fameuarxdocial » ?

Enfin, notre discutant philosophe nous rappelle,juate titre, que la spiritualité est liée
étymologiquement a la notion despiration qu’elle comprend une dimension critique, et gesiste

une ouverture critique dans I’hnumour.

5) Quel est le réle de I'adulte en relation éducate avec un adolescer®

Si les valeurs se situent du c6té de ce qu’unéotient pouwrai (cf. disciplines scientifiquesipeau

(cf. art, esthétique) dton (morale), le role de I'adulte se limite-t-il ati@nsmission de ces valeurs ?
Et qu’en est-il dd’éthique qui réintroduit une dimension subjective danspiaghe et I'évaluation de
questions de société ? Selon son approche en téemsgignant ou plutbt en tant qu’animateur,
éducateur, on mettra I'accent davantage sur uneaissance la plus fine possible d’'un ado, ou sur

une approche a partir d’'un savoir.
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D’autres travaillent essentiellement avec les pabiés des jeunes en développant des projets. La
notion méme de « potentialités » renvoie a celle dapacités », « compétences », « appétences ».
Mais que peut-on construire aprés un constat d&pheexemple ?

Car la connaissance ne suffit pas pour résoudyedation de la transmission des valeurs. C’est auss
dans la « non maitrise » qu’il va se jouer quelgoese. C’est de la que peut émerger une certaine
créativité. Il y aurait une sorte de richesse,&@®dité, dans cet « espace vide ».

La valeur se situe du c6té du faitr@elonner du désiPar ailleurs, un adolescent ne peut se construire
gu’en tant que sujet et pas uniquement en tantjpt'os’il veut accéder a une vie adulte. Cependant
en milieu ouvert, les jeunes qui arrivent « ne erdliplus » au projet qu’on s’est donné. Le projet
initial devient donc un outil obsoléte. Mais unjpta@volue et les valeurs éducatives aussi. |layssi

le temps d’appropriation du professionnel. Quelnedte role ? Les aider a ? Les accompagner ? Les

aider a clarifier ? Dans quel espace travaille-awec eux et quel espace leur laisse-t-on ?

Comment chacun, a I'endroit ou il est en contacteevun ado (adulte et représentant institutionnel),
porte la figure de l'adulte en devenir ? Il N’y ags toujours de lien entre les différents adultes
intervenants alors que la possibilité de mettre dens reste cruciale dans le parcours d’'un
adolescent.

Le projet est issu de la philosophie existentialiste der8atta valeur qui se rattache a la notion de
projet, c’est ldiberté (porteuse d’autonomie). Nous réaffirmons ici l'ionfance ducadre du projet
comme milieu d’expression de la liberté. C’est powi il doit se réaliseaveclesjeunes et papour
eux. (cf. méthodologie du projet). L’évaluationleelpermettra de repérer le degré d’éloignement ou
de fidélité par rapport au projet.

Le plus dur, c’est de donner aux jeunes envie de.'e<T le temps qu'on passe avec eux qui fait
qgu’on arrive a les motiver.

Les ados savent bien que I'on n’a pas la scienfosenet la bonne parole, mais ils ont besoin quand
méme d’entendre notre parolés ne seront pas forcément d’accord avec I'imagéls se font de
I'adulte mais au moins, ils vont se construire agad_"humilité requise nécessite d’étre au service de
leur fabrication d’eux-mémes, dans leur propre Sinon, ils deviennent l'alibi professionnel du
monde des adultes.

Par rapport a la notiod’effort, certains ont estimé qu’on ne pouvait plus direSi & travailles, tu
auras du travail, parce que certains « Bac plus® retrouvent parfois sans boulot ». D’autres, ont
affirmé qu’il fallait, au contraire, continuer arelique I'on n'a rien sans rieha valeur du travalil,
c’est autre chose que le salariat’est plus un discours du « travaillant » que dwailleur salarié.

Il faut « retoiletter » des valeurs qui fassentsseh lien. Nous avons pour cela un super outil a
proposer aux ados, c’d&nimation volontaire.lls sont peut-étre mal payés, mais au sens auate

payéparticipe au fait de permettre a des jeunes de pa vacances.
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Le travail non-salarié a de la valeur quand il ekindé sur des valeur<Ce serait tout un art que de
leur permettre de (re)découvrir le golt et le sm$effort, en leur permettant d'y trouver du glai
tout en ne tombant pas dans les pieges d’'une seéddp facile, voire démagogique.

Nous voulons donner les moyens, les outils, augepaur trouver sa place dans la société, lui donne
envie d’agir, lui permettre d’éprouver le godt,dens de I'engagement, respect, plaisir du travail
accompli, bien fait, de I'objet fini. Défendre desleurs implique aussi de I'effort. Nous voudrions
faire la démonstration que I'espoir est encore iptessslans I'accompagnement de certaines valeurs.
Dans le travail dalliance qu'opére [I'éducateur, stagit aussi de distinguer la fonction
d’accompagnement du réle de I'éducateur.

Si nous pointons, dans notre discours, la fréquelesenotions de « vivre ensemble », « individu »,
« respect », force est de constater que ce sonttede®es « fourre-tout ». Il s’agirait, en fait,
essentiellement de faire des adolescdetsétres de chobout en sachant pertinemment qu’ils n’ont

pas tous la méme capacité a choisir.

Mais alors, gu’est-ce que l'adulte doit mettre en oere pour permettre ce déséquilibre chez
'adolescent qui participera d'une dynamique daosiverture ? Quels sont les espaces qui vont
permettre la confrontation des valeurs ? Ce n'est fant la capacité d’expression immédiate de
I'adulte, voire d’inculcation, qui pose problemeisplutot celle d’argumenter, d’élaborer et d’étaye
sa pensée.Une valeur, ¢a s’incarne au quotidieret ¢a se traduit en termes d’organisation. Par
exemple : un directeur qui se dit toujours displenibais dont la porte du bureau est toujours feymée
c’est contradictoire.

Le professionnel doit donc faire preuve d’'une éeet@xigence quantsa qualité d’accompagnement
dans la transmission et la confrontation de cestawaleurs, en s’appuyant sur certesasoir étre
fondamentaux, et en particuliers des qualitésgejlee : 'authenticité, la cohérence et 'humilltéais

qui accompagne les valeurs des éducateurs ? Q&egti leur permet de faire le lien entre les
différentes valeurs qui les traversent, elles-mémsses de différentes sources (professionnelles,
culturelles, familiales, personnelles, etc.) ? atdls pas trop souvent les ouvriers de I'éducatio
formatés avec leurs propres valeurs ? (Notonsdeuhéme qu'’il existe un contrdle et une évaluation
des services éducatifs d’aprés la loi de 2002)n’est gu’au travers du « vivre ensemble » que le

jeunes peuvent le mieux repérer nommer, définirssipproprier ou se défaire de certaines valeurs.

Pour conclure...

Les adolescents ont besail®prouver(aussi au sens de mettre a I'épreuve) la sold#gevaleurs des
adultes dans la relation éducative, afin de faved propres choix et d’affirmer leurs valeurs & eu

Le positionnement de I'adulte par rapport & la walu travail, de I'effort, nous a paru essentehsl

le cadre de notre accompagnement des jeunes. fPeymés uniquement en tant que salarié ou

travailleur (terme encore trop connoté) mais surgoutant que « travaillant ».
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Nos actes et nos valeurs doivent étre en accorsl.vhkeurs « passent » si elles sont incarnées au
quotidien et au travers d’'une certaine cohérengs; authenticité et humilité. En ce qui concerrge le
valeurs dont il est porteur, comment I'éducateuwrtfileveiller a distinguer les trois espaces sutsan

celui duprofessionnelinstitué, celui dicitoyen celui desa personne ?
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Atelier n°7

LES ADOLESCENTS EN MILIEU RURAL

Témoignage de Nathalie Nolot-Lacrampe

CPE au collége de Vic sur Cere

Vic-sur-Ceére se situe a 21 km d’Aurillac. Le coltegccueille des éléves non seulement de Vic-sur-
Cére mais également des communes alentour telee$giminhac, Thiezac, St Jacques des Blats...
Le ramassage scolaire fait « la cueillette » chgque d’éleves plus ou moins éloignés du college.
Durant la période hivernale, les fermes les pluhaumeur peuvent étre totalement isolées pendant
plusieurs jours, suite a des congeres. De ce l&ithasse-neige ne pouvant circuler, les familles
doivent elles-mémes commencer a se dégager tauessll peut donc arriver que des éleves soient
absents en classe pour cause d’intempéries. Ceghines sont issus de familles installées la depui
plusieurs générations. Pour d’autres, leurs pareattisés par un acces a la propriété plus aboedabl
gue dans la ville voisine, ou par une meilleureliguade vie, décident de s'installer dans les gila
Voisins.

Les éléves issus du méme village se retrouverixéelrieur du collége, souvent au sein du club de fo
principalement. Aurillac étant la ville la plus pte, nombre de parents y accompagnent au moins une
fois par mois leurs enfants. D’autres famillesut#@ires de leurs exploitations, ne peuvent offtews
enfants autant de mobilité. Les déplacements pérdanveek-ends et les vacances scolaires sont
rares. Pour certains éleves, cet isolement estrtaévécu. Dans certains cas, cela peut donnelieu
de véritables conflits familiaux. Les enfants refutsalors le mode de vie de leurs parents.

Parfois, au sein du college se retrouvent les nsu$une méme famille. D’autres fois, les querelles
de clocher sont « importées » par les enfants fgseshtes familles qui suite a un évenement dont
personne ne sait I'origine exacte, nourrissentrdasceurs tenaces. Nous avons également des éleves
d’Aurillac que les familles ou linstitution elleéme décident de mettre eu « vert ». En effet, étant
moins noyés dans la masse des éléves, ils sonalenent plus facile a repérer. Enfin, nous avons
des éleves de petites primaires de campagnes @alepiosont fort effrayés a I'idée de se retrouver
dans un collége avoisinant les 200 éleves. Ceditepdleurs des champs » comme jaime a les
appeler, ont besoin d’étre rassurées durant leiprarimestre. Ces éléves sont en pleurs a la meind
remarque des plus grands ou parce qu'un camars@debleusculés dans la cour ou dans les couloirs.
En tant que Conseillere Principale d’Education, mi@a au sein du college est multiple. Ma fonction,
sous I'impulsion du chef d’établissement, comme biende mes collegues, s’inscrit a la fois dans une
réalité de terrain mais aussi dans un cadre qunitiéfotre activité. Au sein du collége, chaque

fonction est élastique. L'image du surveillant géhést bien lointaine. Etablir une relation aves |
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parents est essentiel. L'éléve vient souvent @l&avec ses préoccupations de la veille. Parfi@s,
situations comme les maux de ventre du lundi mdis, absences aux motifs plus ou moins douteux,
imposent un dialogue avec I'éleve mais aussi aadarille. Chaque personne ressource, tels que les
parents, les éducateurs... sont autant d’acteurpequient contribuer a une approche plus globale de
I'éléve en difficulté ou non. Cette approche, cetenmunication repose sur un long travail fait de
tentatives parfois avortées. Certains au débuvwmarfois d’'un mauvais ceil cette C.P.E. qui ntétai
pas d'ici...!

Différents partenariats avec des associations gnnent au sein du college sont essentiels. Ces
différentes actions permettent aux éleves dontdailité géographique dépend essentiellement des
transports d’échanger avec des adultes sur des sujssi divers que la prévention routiere, lessdon
d’organes, l'alcoologie... Au sein d’'un college rurBhnonymat des différents personnels n’existe

pas. Chacun de voit et se cétoie. Il en va de ng@ueles éleves.

1/ Constats et réflexions

Il existe une réalité différente pour les jeunes cpnsomment des produits addictifs et pour les
adultes qui les encadrent. Cette difféerence rencbtamunication impossible tellement le fossé est
important entre les différentes représentationanbhymat est inexistant en milieu rural. L’adolegce
est en permanence sous la loupe d’une populatiplantée, ou tout le monde connait chacun.

Un questionnement se pose sur I'image que lesedpktuvent donner aux jeunes, par les pratiques
traditionnelles, notamment la convivialité autoerl@lcool.

La nécessité est évoquée d'aider les jeunes a idexaeurs de leurs propres projets.

Dans I'exemple que nous a cité Christine, on pduwaier I'implication des élus qui ont accepté de
suivre des stages pour acquérir les compétencesssares a mettre en place une réelle politique
d’écoute et de suivi des jeunes, et non pas dendépoponctuellement a des demandes de
consommateurs. La période du début de mandat sgphisefavorable a la mise en place d’actions
vers la jeunesse.

Les différentes catégories de jeunes qui peuveatdis ruraux de tradition, dont les familles sont
implantées depuis plusieurs générations ou bierjede®s qui arrivent de la ville ou de la banlieue
pour des raisons diverses. Ces différentes cagsgaiont pas forcément les mémes centres d'intérét
et des pratiques diverses qu’il convient de premuir&eompte lors de l'action que I'on envisage de
développer sur un territoire.

La mobilité constitue un handicap d’autant plus am@nt que le lieu de résidence est éloigné d’'un
centre urbain. La mobilité est freinée par I'él@grent, I'inquiétude d’étre confronté a 'inconne, d
nouveaux lieux, de nouvelles personnes et freiggeout, par les difficultés financiéres. Ces fsein
conduisent a un appauvrissement des possibilitésageail, d’accés aux loisirs, a la culture, aux
études. Les filiéres les plus intéressantes spatdinent réservées aux populations des centres,vill

et pour les agglomérations importantes.

CEMEA /Aurillac juin 2006 35



Il est important d’avoir desoordinateurs militantgjui se mobilisent pour faire évoluer la population

les élus. Ces gens doivent avoir une bonne coramaiesiu terrain et une implantation reconnue.

La transversalitédes actions entre parents, enseignants et anirsateus semble incontournable et la
multiplication des échanges entre ces trois pagt¢sin moyen d’atteindre une confiance mutuelle qu

favorise cette transversalité.

2/ Comment créer de la transversalité entre le mi#iu associatif, les élus, les établissements
scolaires ? Comment établir ou consolider des panariats ?

Ces partenariats sont mis en place ou évoqués depuis longtempss s@it-ils satisfaisant ? La
multiplication des contacts entre les différentestips doit préserver des zones d’intimité pour les
actions des jeunes. Une bétise ne doit pas éteesursa place publique, elle doit se cantonndieau

sur lequel elle s’est produite, sans stigmatisgguae en tous lieux.

D’autre part, il ne faut pas considérer cet anoriygpanme un frein mais comme un moyen d’adapter
la cohérence des réponses a mettre en place, hardesirégles, par exemple. La mutualisation de la
connaissance des individus ne doit pas bénéficiex ficage », mais bien plus & une explication
bénéfique des comportements des ados.

Il faut définir desobjectifsau cadre dans lequel on veut agir. Forcémentaoentrer dans I'intimité
des jeunes, d'ou la nécessité de prendre en coleptattentes partagées, entre les jeunes et les
éducateurs. Peu importe le cadre dans lequel an(RBP, RIS, collectivité locale, association...)
pourvu que l'objectif soit d’améliorer une situati@onnée, sur un territoire donné, & un moment
donné, par exemple un travail sur la résolutiotadeobilité.

Il existe deglispositifspour améliorer I'aide apportée aux jeunes en meatiacces a la formation, a
la culture, aux déplacements (fond d’'aide aux jeung Il existe des lieux de diffusion de
l'information (mission locale...) Toutefois, le coasest établi que I'éloignement de la structureemer
accentue l'efflochement des ressources. La streatere est encore représentative dans les sous-
préfectures mais, de plus en plus ignorée ou ing®rin mesure que l'on s’en éloigne (villages
inférieurs a 2 000 habitants).

Les jeunes qui utilisent les aides sont surtouk @pu ont déja des possibilités pour repérer cdssai

et y accéder. Ceux qui en ont vraiment besoin ntogas les demander, ou plus simplement, ignorent

leur existence.

3/ La mobilité des jeunes nous apparait indispensébpour I'acces :
* Ala santé (gynéco notamment)
e Au travall
* Aux études, a la formation
* Aux loisirs

 FEtaussiala culture!
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C’est la présence dans les petits bourgs d’'un daimad’un coordinateur, d’un chef de file territdy

qui permettra de catalyser l'utilisation des ressesl existantes, présentes, mais ignorées.

Il faut donc amplifier les temps de permanence égpersonnes ressourcede ces meédiateurs
territoriaux et leur permettre d’aller & la rengerdes publics ruraux.

Une réflexion semble devoir s’engager sur la palalfjue I'on peut faire entre les services qui,sont
d’'ores et déja, proposés aux personnes agées etqceyourraient s’envisager en direction des

jeunes.

4 | A propos de culture et enrichissement

Faire attention 8accés a une culturgue I'on croit utile pour les jeunes et qui nerespondrait peut-
étre pas a leurs désirs. On ne peut pas savoavante ce qui intéresse les gens mais il faut leur
fournir les clés pour pouvoir aborder des domaasirels inconnus. Mais comment amener les gens
a découvrir, comment susciter I'envie de décowriComment faire/renforcer des liens, des
partenariatsinstitutionnels et associatifs autour des événésnauiturels ?

S’appuyer sans doute sur [Bmmpétencesxistantes chez les jeunes (ex : informatiqueesttuction

du réseau). Il faut donc avoir ugeouteaccrue des personnes que sont les jeunes, parerdps
compétences et accorder une confiance suffisaméiargie afin qu’elle ne soit pas une contrainte
rébarbative pour tuer les envies naissantes.

Réfléchir aupartage de I'espace publicconstruire un espace a l'extérieur du village rpea
débarrasser des jeunes bruyants. Envisager pautdahiere deivre ensemblet de se partager des
espaces communs. Mettre en place, multiplier lémtives qui permettent aux jeunes d’exprimer
leurs projets et les réaliser (par exemple : ctestiune association qui donne une légitimité
institutionnelle). On peut aussi passer dastrats morawavec des groupes de jeunes qui ne sont pas
structurés en associations mais qui sont rasserabtéar d'un projet commun.

Enfin, les structures politiques doivent étre ensume de fournir des animateurs/médiateurs
territoriaux/locaux qui ne rapportent pas d’argeais ont une action enrichissante pour les jeures d
leur territoire. On peut penser au tandem syst@uatagent de développement et médiateur

territorial.

5 / Favoriser le fonctionnement de réseaux.

Il apparait utile d’engendrer umaixité de territoiregpour dynamiser des échanges entre les personnes
et les différentes richesses intellectuelles po@rechaque territoire. Les colleges, en milieulyura
devraient étre un relais de choix pour instaurer dynamique de jeunesse dans le tissu rural.

Le milieu rural, s’il est d’'une certaine maniérewgsant, par la connaissance que chacun peut avoir

des autres, peut se révéler étouffant voire s@é@tqsour la construction du jeune citoyen.
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Dans le milieu rural, comme ailleurs, lgartenariat entre les élus, le milieu associatif, les

établissements scolaires, est déja dans souvenemisace. Est-il partout, suffisamment, mis en

place ? Peut-on améliorer les modalités de cerpaite ?

6 / En réponse a ces constats, nous proposons diééchir a :

Travailler pour améliorer Imobilité des jeunes.

Montrer aux jeunesintérét qu’on leur accorde, nous, adultes, €lus, ensetgnaducateurs,
parents... En adoptant une posturerékdle écouteune écoute orientée vers des personnes a
part entiére. En aidant ces personnes pour I'eisgement des ressources du milieu (réseaux
informatiques, communication). En favorisant laisturation de groupes, autour de projets.
Convaincre les élus de la nécessité rdédiateurs territoriauxqui soient a méme de
coordonner les différents partenariats, qui so#r#si des ressources visibles et disponibles
pour le public jeune d’une région. Ces médiatewigetht constituer un tandem logique avec
des agents de développement, plus particuliéreamemyés de la logistique administrative.
Aménager desspaces commurisrsque la nécessité apparait, choisir le vivreesble
intergénérationnel mutuellement réfléchi au lieualéguer les activités des jeunes aux abords
des villages.

Engendrer desnixités de territoiregpour dynamiser les échanges des différentes gekes
intellectuelles ou autres, propres a chaque tegito

Montrer que les colléges doivent constituerreliais de choix pour instaurer une dynamique
de jeunesse dans le tissu rural. Cette dynamiqueeaes’appuyer que sur une volonté forte
des institutions, pour développer les échanges tedifférents acteurs de I'éducation :
éducateurs, parents, enseignants... Il s'agit deldéesystifier les uns par rapport aux autres,
d’'abaisser les inquiétudes par le dialogue qué@svyent nourrir les uns envers les autres. Et,
au cas ou les institutions se montreraient réteceatfavoriser ces échanges, il nous appartient,
a nous, militants des associations d’éducation lainey de travailler dans ce sens, chacun a

notre place de citoyen.
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Atelier n° 8

RISQUES, TRANSGRESSIONS EXPERIMENTATIONS .

1) Pourquoi I'adolescent a-t-il besoin de transgresson ?

La transgression est inscrite danstiansformation corporelle cette transformation (importante
comme chacun sait a I'adolescence), réveille leenf@smes qui avaient été enfouis, mis de c6té
pendant I'enfance. A cette période, ce sont ledtesl(parents, enseignants, famille...) qui balisent,
qui fixent les limites, les barrieres. Au momentl'delolescence, c’'est le jeune lui-méme qui dait le
rappeler, les raviver, les affermir. Le corps pérators des désirs qu'il faut apprendrgérer seul
d’ou la nécessité de se jauger, se tester. La mguheales limites permet de remplir le vide créé par
I'’émancipation en marche chez le jeune, la néaespaise de distance avec ses parents, ses proches...
Pour certains jeunes, la transgression devient méaie.

La question de la norme

Du coup, la question de teorme(autre maniere de nommer les limites) se posd,cgaicelle-ci est
maintenant fixée par le groupe auquel I'adoleseespire a appartenir (consciemment ou non). Les
tensions existent, aussi ici. Par exemple : poumikgorité des jeunes, la normalité c'est la
consommation de cannabis, ce n'est pas réellemem wansgression (méme s'ils sont
vraisemblablement conscients que c’est une trassigire pour d’autres, la majorité des adultes par
exemple). Pour les jeunes, il existe le besoimvie de se conformer a la norme du groupe pour y
étre accepté. On rencontre aussi des adolescédnte ggpérent plus la norme sociale.

La place, le réle des adultes

Quel va pouvoir étre, alors, le travail des adufiesr limiter les comportements transgressifs ? Les
parents étant « dévalorisés », les autres adujtes,les adolescents rencontrent (professionnels ou
non), vont pouvoir, sous certaines conditions gfaguvre d’éducation. Le probleme existe pour ceux
gui vont avoir du mal & trouver, a rencontrer,dd®ns » adultes. La question est de savoir quj sbn
comment caractériser, cegnsadultes et dans quels « espaces » les trouveggdéser.

Il existe enfin un probléme posé par les adultesagueptent, voire qui accompagnent les
transgressions, ou encore les adultes qui, paaldion ou leur inaction, semblent encourager
la transgression.

Des questions en suspens...

S'’il y a nécessité de transgresser, avec quoi chegyouvoir « pimenter » sa vie sans se mettre pou
autant en danger et comment, nous éducateur, aosepbus que chacun trouve son « piment » qui
par définition n’est pas le nbtre ?

La question de lanorme est tres fluctuante : si I'on peut, peut-étre,érep certaines normes
socialement admises, il n'est pas sdr qu’elleslerd toutes de la méme fagon (ou mettons-nous la

barre, a quel niveau ?). La norme comporte desrgras individuels difficiles a prendre en compte.
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Doit-on, par ailleurs, instituer certaines transgirens pour mieux les maitriser ou instituer
'accompagnement des transgressions au risque dliteeen avant, d’'une nécessité d'aller toujours
plus loin...?

Reste enfin la question detes. Les adolescents européens n’ont plusitdede passagee I'enfance

a l'age adulte, ce qui permet de penser que lasdrassions suppléent, sans doute, a cette absence.

2/ La question des espaces

La place des adultes

La question des espaces semble étre une questiontdnirnable. En effet, les adolescents sont trés
sensibles a l'utilisation gu’ils font, et que lagtr@s font, degspacegu’ils occupent (ou n’occupent
pas) ou qu'ils pourraient occuper. Dans les espdéssrtés par les adultes, les ados inventent leurs
propres régles, leurs propres facons de les utiliSes espaces peuvent étre, de fait, le lieu de
transgressions. De méme, les espaces clairemedtisipar les adultes sont bien repérés par les ado
qui, d’'une certaine facon, se construisent mmoelélisationde I'utilisation qui en est faite. Mais ils ne
suivront pas, pour autant, ce modele.

Des problemes peuvent surgir dans les espaces rtainseadultes acceptent (voire encouragent)
certains « rituels ». Par exemple : en Vendée (wais doute ailleurs), des jeunes font le tour des
caves a vin avec un « baton a cocher » qui permetgitaliser les cuites. Ou encore : & Niort (mais
aussi sans doute dans d’'autres villes) des jegeesjours avant le bac, font la manche pour pouvoi
prendre, la aussi, une « mufflée ». Le problémegastcela se fait dans des espaces (lieux et temps)
ou sont présents des adultes qui, dans le fontipoaent ces transgressions. On pourrait citer enco
les revues (écrites par des adultes) qui expligaentment cultiver le cannabis, booster son deux
roues... Du coup, ce n’est plus I'absence mamdsencales adultes qui pose ici probleme.

Espace public, espace privé

Le caractergublic ou privé(la chambre, la maison, ...) de I'espace dans ldquehnsgression a lieu
est, lui aussi, important. La graduation n’est lgasiéme pour I'adolescent. Les espaces publics sont
aujourd’hui relativement normés et ne permettest lpgaucoup de fantaisie. lls sont de plus en plus
concus pour des utilisations tres précises. Lesoespsont devenus trés inducteurs d'utilisatidotetr

De plus, ils sont souvent réfléchis pour créer dlephéres », ou I'on peut rencontrer des gens (et
souvent peu) qui vont en faire la méme utilisatjole nous (des gens qui ont la méme « norme » que
nous, les mémes préoccupations). Par exemple: dbiliex urbain a souvent eu comme
caractéristiques de tendre a supprimer les regmepts, les rencontres possibles entre personnes de
« mondes » différents. On repere, de plus en pitiement, les « espaces jeunes » et les « espaces
adultes » (tout comme on repére bien les « esgatants »).

C’est souvent le besoin d@&curisation(voire de sécurité) qui @mono-fonctionnalisées espaces, qui

sont ainsi plus faciles a surveiller, a entretenir...
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Il est vraiment trés difficile d’avoir une libertBagir dans ces espaces, on peut repérer queuesse
s’en emparent quant méme mais en fixant d’autrgiesgd’autres usages, d’'autres pratiques... Cela
renforce, pour eux comme pour les autres, un sentigfe transgression.

La parole

Difficile de parler d’espace, sans parttespace de paroleCes derniéres années ont vu se mettre en
place de nombreux espaces de parole pour les adas plus ou moins de bonheur. On se demande,
parfois, s'il ne faudrait pas un espace de parateagos (I'ados étant fondamentalement unique !).

La question du langage et de sa maitrise faitgpdes préoccupations actuelles. C’est une queation
ne pas banaliser et, sans doute, a traiter de reaegsentielle. Nous savons, par exemple, qu'un
adolescent qui manque de vocabulaire, de capagitdxdque, est plus souvent que d’autres dans la
transgression. Les difficultés langagiéres n'aiqead a la prise de parole, a I'échange... Il y adieu
repérer les évolutions qui se feront chez les ades¢ les nouveaux langages qu'ils inventent. Le
SMS est sans doute dans une trajectoire descenddote que le rap ou le slam sont dans la
trajectoire inverse... On vend de plus en plus deadinaires de rimes... c’est bon signe ?

Autres remarques, autres questions

Qu’en est-il d’Internet, comme espace de transgneggossible (et important ?) car nombre d’adultes
sont défaillants « techniqguement » avec cet ou@ile? espace est bien souvent abandonné par les
adultes, majoritairement moins compétents que peetays les adolescents.

Des gens essayent, actuellement, en ayant coraprigdblemes liés a la sectorisation des espages, d
créer des lieux de rencontres intergénération@ést I'exemple d’un centre de vacances de la ville
de Saint-Denis, ou il existe des espaces clairemegérés pour chacun mais qui sont connectés par

des espaces communs. On y voit alors des gen&redifs » se croiser, se regrouper...

3/ Les enjeux de la prévention

Le risque

Aujourd’hui la notion derisque est devenue centrale dans le domaine de I'éducdti@st devenu
difficile, voire impossible, d’en prendre. En taats,I'institution n’en prend plus. Si un risque est pris,
c’est I'individu (I'éducateur) qui le prend, et Iseul. Partir en classe de découverte, en transfest
devenu bien risqué ! Le politique s’intéresse beapc la réduction des risques, c’est te¥glance

Il vit lui-méme dans le phantasme du risque zér@st donc nécessaire, pour nous, d’inscrire la
réduction des risques dans les territoires etetinger les politiques, de les obliger a s’engager.

Car il existe des paradoxes a prendre en compteoBstate, aujourd’hui, que les adolescents bien
formés a la question des risques ont plus d’actsdgue les autres. Autrement dit : pour se conémont
aux risques, ils ont la nécessité d'aller encores pbin. Il existe aussi des risques qu’il n’est pa
nécessaire de réduire : prendre la parole (eniaelduelle, en groupe...), 'engagement (dans une

association, un parti politique, un mouvement, ymdgat, un centre de vacances ou de loisirs...).
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Finalement, la relation éducative devrait aiderddss a se construire leur propre rapport au ristue
non pas seulement a réduire les risques.

La prévention

On se demande si, parfois, les jeunes n’ontnogsde préventiomans tous les domaines. IIs finissent
par nous dire que finalement... ¢ca donne enviesdigs | De méme, les vecteurs utilisés ne sont pas
toujours approprié€s, les slogans pas toujours adapes campagnes de prévention se font toujours en
relation aved’idéal type de la normeLa barre est souvent trop haute, inaccessiblar Boe la
prévention atteigne son but, il faut trouver ogecrl’espace adéquat ou ceux qui permettent ou
encouragent la transgression sont absents ; paerpéxe on ne fait pas de prévention a la drogues dan
le périmétre du dealer et encore moins en sa préskadécalagespatial est nécessaire.

De méme/injonction n’est pas appropriée. En Bourgogne, un projet autanté de mettre en place
un bus pour aller a la rencontre des jeunes, as pias, la ou ils se trouvent. L'idée était de
rechercher, de leur part, une prise de consci€eeontact permettait aussi de sensibiliser lesnpsir

a certaines problématiques. En milieu rural, teunbnde se connait ce qui rend parfois la prévwentio
encore plus difficile. Finalement, on se rend cargue pour qu'il y ait prévention, il faut qu’ilait
unerencontre C’est encore lgarole qui va s’échanger, qui est importante.

Les mots...

Ce sont encore les mots qui nous ont fait réflédaus parlons de prévention» la ou les Québécois
parlent de <révenance. Nous avons préféré parler de «réduction depes» plutdt que de
prévention, en acceptant que le risque fait paléida vie, mais qu'il était nécessaire de limiter |
casse.

La question

Ne devons-nous pas nous battre avec énergie et pagité pour continuer a affirmer que

I’éducation doit avoir pour mission I'accompagnemena la construction du rapport au risque ?
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Atelier n°® 9

Y A-T-IL UNE SPECIFICITE ADOLESCENTE A LA VIOLENCE ?

1/ Qu’entend-on par violence ? La violence des aldscents, est-elle spécifique ?
On peut dire gu'il y aviolencelorsque I'acte posé I'est avec l'intention de eudr I'autre ou a soi-
méme. Les avis sont partagés sur le fait qu'ilgaiis avoir corrélation entaxlolescencetviolence

lIs le sont moins pour dire qu'il existe bien depects spécifiquatans la violence des adolescents.

La crise de l'adolescence est nécessaire pour devenireaddlle concerne tout le monde. Mais un
adolescenten crise est un adolescent qui va mal. 85% des ados vartitgbien, ce qui n'empéche
pas les écarts de conduite. Ecarts de conduitaretgressions ne sont pas forcément violence.

Parmi les 15% qui vont plutét mal, un certain noenke trouvent dans des structures éducatives. Dans
leur cas, les écarts de conduite vont souvent jadguupture. Les caractéristiques qui permettent
repérer un tel adolescent sonpl&cocité le cumulet larépétitivité des actes posés ainsi quellxée

des conduites de rupture.

Avant d’étre violents, ceux qui le sont sont avienit déstabilisés et insécurisés. Les jeunes qui so
dans des problématiques de violence ont tous dasigmes familiaux qui les empéchent de se
projeter, de répondre aux questiondd’au je viens? Ou je vaid »

La violence a a voir avec le probleme lddentité. Elle traduit une difficulté a avoir un lien avec
l'autre. Ces jeunes ne se sentent pas suffisameoestruitspour pouvoir s’exposer devant l'autre. Le
passage a l'acte, contre I'autre ou contre soi-m@aeblesser, c’est sortir le mal de sa téte), perm
d’extérioriser I'angoisse.

Les jeunes veulent faire passer un message agrbuas actes. La violence, dans la recherche du
conflit, releve aussi d’'une rechercheli@a social Mais il faut qu’en face, il y ait du répondantarCa
violence existe aussi en I'absence d'mor» posé par I'adulte. De nombreux adolescents nért

pas devant eux des adultes capables de dire non.

Il'y a enfin, dans la violence, une spirale inféengu’il faut casser. Le premier facteur de risgoer

étre auteur ou victime de violence, c’est d’'étrierséme auteur ou victime de violence.

La violence doit étre pensée en lien avec un cotéesocia) tout en étant prudent. Ce ne sont pas les
jeunes des quartiers les plus difficiles qui sémtcément, les plus en difficulté. Certains jeudes

milieux sociaux aisés sont tres abandonnés. Oreatignorer, non plus, la part que les médias ont
dans la promotion faite a la violence. Un des meslédlentitaires actuels est l'identité « jeunes de

cité ». Certains cas peuvent devenir uhesiéles
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Cependant, des mécanismesragports de dominatios’installent dans certains colleges de certains
quartiers, qu’il ne faut pas ignorer. Ce qui sespadans les quartiers est médiatisé, or il se phsse
faits similaires en milieu rural. La difficulté & sprojeter, quand on est en situation de grande
difficulté, n’est pas propre aux jeunes ados deplpéries urbaines. Et que dire bdouc émissairgui
existe en tant que bouc émissaire et est, parddupteur de violence ?

S’insulter fait également partie de la violence.igvih n’y a pas forcément violence deés qu’il y a
insulte. Certains échanges verbaux peuvent chdgsexdultes, mais s ne sont pas forcément vécus
comme une agression par les ados. Il leur fautleérenémes grossiéretés pour se sentir appartenir a
groupe et cela, souvent, dans l'intention de déatigdulte. Il y a une différence entre un langage
quotidien, tres peu chéatié, et des paroles cibles; un sens fort, et I'intention d’attaquer lr@udlans
son identité.

Faire une différence entre violence verbale et @ote physique est-ce pertinent ?

A priori, de part I'éducation, les gar¢cons tomberplus vite dans la violence physique et les filles
dans la violence verbale. Mais les violences pluesigsont aussi présentes chez les filles, et oertai
pensent qu'il y a autant de violence physique degfilles que chez les garcons. Peut-on étabbr un
graduation de la violence ? A priori oui, maisst elair que cette graduation n’est pas en coroglat
avec la nature verbale ou physique de la violeRtle. est plus liee a lintensité du sentiment de

vouloir faire mal a 'autre ou a soi-méme.

2 / Violence réelle - Violence fantasmée. Qu’est-gei a changeé ?

Si les médias jouent un role dans la promotionadédlence, elles en jouent aussi dansdetiment

de violence. Ce qui est vu a la télévision oridatgision des adultes, plus que ce qui se passe dan
leur quartier. De plus, i ne faut pas ignorer quieabport a la violence, dans notre sociéte, évalee
regard porté sur la violence est différent. On ne la sufgoplus. Tout ce qui peut déranger I'ordre
établi, pose probléme.

Les adultes ont tendance a généraliser la violdesgeunes. Et, paradoxalement, s’il n’y a pas plus
de violence qu’il y a 15 ans, il y a ubanalisationde celle-ci qui peut aller jusqu’a ne pas direjce

I'on sait. Il n'y a pas forcément plus de « tourteas, de viols collectifs, qu'il y a 40 ans enh’iést

pas évident que ce phénoméne soit plus présentuti@nsomposante socio-économique et culturelle
particuliére de la population jeune. On ne papag non plus, autant des insultes. Ne serait-cééas

a une moindre tolérance a la verdeur du langage ?

Qu’est ce qui a changé ? La violence était-elle miecontenue et canalisée avant qu’a présent ?
Que ce soit en milieu urbain ou en milieu rurad, ¢ens se connaissaient. Si la violence est bepucou
fantasmée, cela est d0 principalement a la ruptaseliens sociaux. Les jeunes mettent en cause la

société des adultes et les adultes fantasmergsjgunes et les stigmatisent.
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Quelle place fait-on a I'adolescent, & sa parole ?

Quelle place fait-on a I'adolescent pour un accksréon-violence ? Lorsque I'on laisse une place au
jeunes (Conseils municipaux de jeunes), les édsotevraiment ? Avant méme la question de la
violence, il y a Igpeurdu jeune. L'adolescence est I'dge des mutati¢dge Ide tous les possibles. La

remise en question fait peur. Des désirs de répressaissent alors chez les adultes.

Précédemment, la violence était plus ou moinstitutionnalisée dans les rapports sociaux.
Actuellement, il y a une utilisation médiatiquepetitique de la violence dont 'une des équatiosis. e

« violence des jeunes » égale « violence des jedmegiartiers » égale « violence des jeunes issus d
limmigration ». Il faut donc traiter avec la plgsande prudence les statistiques de la délinqu&ice.
les policiers s’occupent beaucoup des jeunes, elsemt forcément a jour plus de faits. Ceci ditace
peut étre trés positif si ca débouche sur de \@deisgpolitiques de prévention.

En vérité, ne faudrait-il pas mieux que le sentiEviolence soit exprimé par celui qui subit ptut
que par celui qui voit ? Les enquétes de victimesabnt une exhaustivité statistique. Elles perergtt

de prendre en compte la parole de la victime.

3/ Quelles réponses de la part des adultes et destitutions ?

On ne peut pas banaliser les actes de violenoe gasles traiter. Il ne faut en aucun cas lafsser.
L’expression de la violence permet en vérité d’acar elle donne la possibilité de dire « non »CeSi
«non » est posé, bien souvent, avec le tempgléadent finira par comprendre qu’en tant que sujet
il a d’autres moyens d’exister dont la parole. Egtirole libérée lui permettra aussi de se direlirde

son vécu. C'est le travail de I'éducateur que dfapgdre a I'autre qu'il existe un autre fonctionnetne
gue celui de la violence.

L’éducateurinterpréte ce qui se passe, et parfois rajoute de la viole@t®cun a ses propres
représentations et ses limites. La violence neadierpas les mémes choses a tous les éducateurs. La
situation sera vécue de manieres différentes etj@snses seront elles aussi différentes. On répond
avec ce qu'on est. Donner une gifle est-ce condaharfall peut étre bien que le jeune se rende
compte que I'éducateur est aussi un étre humaet, ses failles et ses limites. Mais peut-on I'ateep

de la part d’'un professionnel ? Cet acte peut&tpmiqué par la faiblesse de I'adulte, mais daié ét
sanctionné comme transgression. L’adulte doits&tenis aux mémes regles que I'adolescent. Et il ne

faut pas oublier que certaines violences verbassadultes peuvent étre pires qu’une gifle.

Ceci pose le probleme de la cohérence de I'équipecative.

Toutes les institutions ont un travail a faire dar gestion de la violence. Leurs personnels,
globalement, ne sont pas ou peu formés. Il estiitapbd’échanger, en équipe, sur ce que la violence
renvoie a chacun, afin d’étre cohérents sur lesnggs immédiates & donner et éviter que celles qui

relévent des faiblesses humaines de I'éducatetajoetent de la violence a la violence. Qu’est-ge q

CEMEA /Aurillac juin 2006 45



est acceptable par I'institution et qu’est-ce qail’est pas ? Le travail en équipe permet de peeddr
la distance. Il permet de se mettre d’accord, @alpble, sur les différents niveaux d’interventpam
rapport a des actes, sur les réponses immédiagdesjadultes doivent apporter.

Il est nécessaire que les éducateurs aient pnséadre sécurisant et non enfermant. En cas de
transgression, d’actes violents, il faut d’abordtreeun terme a la situation de violence. La sancti
n'est pas forcément immédiate. Rappeler l'interdétablir les conditions de fonctionnement du
groupe, gérer les émotions, sont les premiére®sitipns a prendre. La sanction peut étre diffé&tee
devra étre accompagnée.

Mais il reste que c’est le jeune lui-méme qui ddétigne partie de la solution. N'y a-t-il pas corfus
entreaction éducativeetacte éducatif L’acte éducatif peut aussi étre le silence.dgg’d’écouter, de
se taire, de laisser advenir ce que le jeune eedetlia faire. Pourquoi vouloir répondre en permaae

a un acte posé ?

4 | A propos de I'exclusion

L’exclusion est une réponse qui intervient souvgudnd on a tout essayé. L'exclusion se fait dans
l'intérét du groupe mais aussi du jeune lui-mémiée Be peut pas étre une exclusion des droits a
'enseignement, & I'éducation, aux loisirs, a latéa Dans le cadre d’'un placement, il ne peutypas
avoir exclusion en tant que sanction. Seule une ddhcident adressée au juge pour enfants peut
entrainer une main levée du placement. Et il ppas de main levée, s’il n’y a pas de réorientadion
préalable. Si le jeune a posé un acte délictuens,plainte est déposée, mais on continue a trawaill
avec lui. Il se peut aussi que les exclusions Bregrd une augmentation de la violence dans

I'institution.

5/ De la violence institutionnelle

L’école, qui devrait étre un lied’émancipation est souvent un lieu dgigmatisation Les éléves y
sont trés souvent enfermés dans une image, dapsrsonnage. L’éleve qui ne comprend rien et est
obligé de rester assis 6h a écouter, subit une wialence. Inversement, I'Education Nationalelast
seule grande institution qui s’est dotée d'un cadiglementaire pour traiter les transgressions.
Contrairement aux idées regues, dans les text&3oneeil de discipline ne débouche pas forcément
sur I'exclusion. Et en cas d’exclusion, une solut@st souvent trouvée pour que le jeune poursaive s
scolarité.

En ce qui concerne lescourssur la violence a I'école, il faut rappeler que fiehes de signalement
indiquent dedaits et pas forcément deklits que des faits tels que legyueset latoxicomaniesont
assimilés a la violence. Sont aussi amalgamésutesiia : jeunes éleves, jeunes venant de I'extérieu

parents... Tous cela alimente un discours politique
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Les structures de loisirs n'ont pas ce cadre. Dassstructures, une étude de Ph. Lebailly montre
gu’une des principales violences vécues par lemaeurs est le refus d'activité. Bien que les
animateurs disposent de moins de moyens de pressgisanction que les enseignants, exclusions et
fouilles font partie des violences exercées pastitution.

Toute institution doit impérativement éviter de guoe de la violence.

6 / Loi civile — Reglement intérieur — Loi des gropes sociaux

Le traitement de faits délictueux, relevant du Cpdeal, n'est pas du champ de compétence de
I'éducateur. Il lui faut porter plainte et laisdarPolice et la Justice faire leur travail. Le tenge la
Justice est un temps long et, pendant ce temps, fihut pas rompre le lien. Le passage a I'acte doi
étre resitué dans un parcours. Le jeune doit pow@pproprier I'analyse de son passage a I'acte.

Les transgressions des regles de vie, les inésikt ce qu’en subissent les victimes, elles, eelev
bien de la responsabilité éducative. Lorsque lailoie n’a pas de sens, non seulement pour lesegu
mais aussi pour les adultes qui privilégient la doi quartier, que peut-il en étre de la relation
éducative ? La loi du quartier inclut aussi un &yst de sanctions et de punitions. Ce systéeme est
souvent trés dur. Créer des espaces de paroledgsofamilles, recréer du lien entre les tout jeune
ados et leurs parents, par l'intermédiaire desgsuadultes, travailler ensemble avec les parents,

animateurs, enseignants, éducateurs peut aidémarda jeu.

7- Des démarches innovantes

Quelques démarches innovantes ont été évoquées :

L'utilisation de laboxe éducativapparait comme une activité tres codifiée, quingeérde mettre des
mots sur les émotions et d’approfondir la relatducative.

Les séjours de rupturedans lesquels les jeunes sont moins assistésanseles institutions et qui
permettent une réconciliation du jeune avec lui-@ége pose le probléme du suivi et de la continuité
dans la durée. Ce séjour peut avoir lieu préaladahei@ I'entrée dans une institution.

Un travail de réseaudans un college, a partir d’'une série vidéo, &itarde sable », sur des situations
de trés grande violence. Le réseau était consteygersonnels du college, d’éducateurs spéciatieés,
structures associatives, de psychologues, d’anttogpes, d’enseignants extérieurs, de parents. Des
discussions, des débats ont été organisés enteggeasts puis avec les jeunes. Les adultes ont été
obligés de se poser un certain nombre de questimite action a été productrice de plus de calme au
bout de trois ans.

La prise en charge de mineurs en détentionPbint Ecoute Jeunes proximité, accueillait le public

a des horaires fixes. Dans ce lieu, chaque espattepénsé. 80 personnes ont été regues par 2
personnes, sans qu’il y ait eu le moindre probleihe!agissait de professionnels extérieurs qui

n'avaient pas de comptes a rendre a la hiérar@ndgntiaire. Des groupes de paroles ont été mis en
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place. Les échanges avec les surveillants portaignt comment ¢a s’était passé » et pas sur wice q

s’était dit ». Il y eut baisse de la violence.

Réseau Ados 13l s’agit, pour différents intervenants, auprés gesmes en difficulté d’apprendre a se
parler et & échanger sur leurs pratiques professiles Ces rencontres ont lieu pendant le temps de
travail et la parole y est libre. Le démarrageunttravail de trés longue haleine, ou il ne falfzs
perdre le sens de I'action et la question étaisaleir si les institutions continueraient a jowejdu.

Une charte fut élaboréeCharte Ados 1&mvec pour objectifs : S'informer — Se former — Etonire

des outils - Evaluer.

Plus de 35 institutions ont signé cette charte. grike « référentiel ado » a été mise au point
permettant de repérer les adolescents en diffisultées plans cognitifs, affectifs, sociaux...

Un protocole a été mis en place, pour échangelesucas individuels. Il s’agissait d’éviter de « se
repasser la patate chaude » et de permettre aust @ox autres, par des échanges réels, d’augmenter
son efficacité. La question diecrets’est posée. Si le secret est partagé, ce n'estpl secret ! On ne
parle pas d’un jeune et de sa famille sans quilsaent avertis. La question déontologique estleou
temps présente. Le réseau ado pourra soumettrerdpesitions. Il est intégré dans le comité de

pilotage des dispositifs relais.

Dans un quartierSuite a I'assassinat d’un jeune pour non-respect cbde de I'honneur, la police a
incité a ce que le quartier se mobilise. Tous t#suas se sont mis ensemble, sans se soucier i sec
professionnel. Des informations de la police sujeume permettaient d’expliquer les comportements

du frére dans le cadre scolaire.

Ces exemples montrent I'importance de la mise eméence entre les différents intervenants
aupres des jeunes en difficultdMais qu’en est-il de la place du jeune en tant ¢pelar de sa
construction ?

Il existe des groupes de parole d’adolescentxiste des démarches de co-élaboration des régles et
de co-régulation des groupes. Cependant, on peettréndes réserves sur la co-élaboration d'un
reglement méme s'il est souhaitable que des prosesmocratiques puissent le faire évoluer. Il est
de la responsabilité des adultes de poser le cadre.

Quand des regles sont faites par les ados, elles ssuvent tres dures, les sanctions séveres et

inapplicables. Il vaut mieux responsabiliser leggs sur la conduite de projets, la menée d’actions
La question qui reste principalement posée est laivante :

Comment le professionnel peut-il prendre en comptet donner crédit a la place et a la parole du

jeune en tant que principal acteur de sa construan ?
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|V /REGARDS CROISES

Extraits de la table ronde avec la participation de
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